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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo relatar as experiéncias de uma
professora de Educacdo Fisica envolvida com o projeto PIBID Educacédo
Fisica, na funcdo de supervisora de bolsistas da Escola Estadual Pedro Il,
buscando conhecer e compreender a sua formacdo; suas experiéncias e
postura como professora; seus questionamentos e opinides sobre a formacéao
de professores; e as suas acgOes frente ao projeto PIBID Educacdo Fisica
desenvolvido na escola. O PIBID é um programa financiado pela CAPES desde
2007 e seus principais objetivos sdo o incentivo e valorizagdo do magistério e o
aprimoramento do processo de formacao de docentes para a educacgéo basica.
Para este estudo utilizei a metodologia do estudo de caso, que se constituiu
através de entrevistas semi estruturadas que foram gravadas e transcritas,
observacbes no campo de trabalho, didlogo e discussdes, andlise de
documentos do programa PIBID. A pesquisa permitiu compreender e refletir
que a formacdo docente é construida e assegurada pelo envolvimento do
préprio formando com o trato dos conteudos em relacdo a prética, as suas
escolhas, suas experiéncias ao longo dos anos e a consciéncia de que a tarefa
de ser professor ndo esta dissociada de questdes do trato com corpo escolar
em meio a outras demandas que compdem este ambiente. Através do relato da
professora Cristiane Guieiro foi possivel perceber que o seu trabalho é
estruturado e fundamento ndo somente baseado na sua formagdo académica,
mas em experiéncias escolares anteriores de cunho pedagdégico, a prépria
pratica, e a reflexdo e entendimento em tratar seus conteudos de maneira que
faca sentido e relacdo com a vida dos alunos. De modo que sua aula seja
capaz de criar 0 senso mais investigativo e critico. Com base no estudo e nos
dados adquiridos percebe-se que a constru¢ao da formagéao docente carece de
um investimento pratico maior, no qual os alunos possam experimentar melhor
a pratica com um tempo que seja suficiente para refletir e discutir sobre essa
experiéncia.

Palavras-chave: PIBID. Formacdo de professores. Experiéncias. Formacgao

Docente. Educacéo Fisica.
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1 APRESENTACAO

Conhecer é desvendar, na intimidade do real, a intimidade de nosso proprio
ser, que cresce justamente porque a nossa ignorancia vai se dissipando
diante das perguntas e respostas construidas por nos, enquanto sujeitos
entregues ao conhecimento, como dependéncia da compreensdo de nosso
ser no mundo. (GHEDIN, p.162-163)

A partir de minhas experiéncias na educacdo bésica, surgiu o interesse em ser
professora, diferentemente de muitos, as minhas lembrancgas e vivéncias néo séo tao
boas assim, exceto um ou outro momento que marcaram a minha trajetoria
positivamente. Passei por dificuldade no periodo de ensino e aprendizagem com
professores que na maioria das vezes negligenciaram o ensino. Talvez fosse nesta
percepcao que me fez optar por essa escolha “ser professora” na expectativa de
poder acrescentar e influenciar na vida de alunos que merecem uma boa formacgao. E
a escolha pela Educagdo Fisica me trouxe desafios, mas ndo desisti do
conhecimento, e segui com a graduacao na Universidade Federal de Minas Gerais.
Devido a pouca experiéncia com a area, desde o inicio da formag&o procurava
propostas e projetos, com objetivo de uma participagdo com a pratica docente ainda

€m Curso.

Desde o primeiro periodo me envolvi com projetos promovidos pelo grupo Programa
de Educacgédo Tutorial (PET)- Educacao Fisica e Lazer, mas queria conhecer o meio
escolar de forma pratica e problematizada como ele é, e experimentar o
conhecimento adquirido na formag&do dentro de uma escola. E no inicio do quarto
periodo surgiu a oportunidade de me inserir no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), sendo uma das primeiras bolsistas, porque o programa
iniciou na area da Educacdo Fisica no segundo semestre de 2012, e o professor
José Angelo Gariglio como coordenador de area. O programa tem o objetivo principal
de proporcionar aos bolsistas a iniciacdo a docéncia no ambiente escolar através de
lecionar aulas, acompanhamento de aulas, producdo de registros das préticas e
discussdes. A minha participacdo foi na Escola Municipal Aurélio Pires (EMAP) no
acompanhamento da professora Brenda Rios juntamente com outros bolsistas.

A permanéncia de dois anos no programa me atribuiu um aprendizado significativo e

pude compreender e ressignificar conceitos ja& adquirido a respeito da Educacédo



Fisica na escola. E se tratando de formacgéo de professores, entendo que o trato com
o0 conhecimento na instituicdo escolar e as demandas que este universo exige é
preciso experimentar, vivenciar a pratica de forma mais proxima possivel de sua
realidade. Além de buscar discutir e compreender questdes que surgem e

ultrapassam o trato com o conhecimento.

A partir de minhas experiéncias durante o programa e minhas reflexdes escolhi tratar
a temética que tem o objetivo de relatar neste trabalho as experiéncias da professora
Cristiane Guieiro, supervisora do projeto PIBID-Educacédo Fisica da Escola Estadual
Pedro Il, e apresentar as suas principais consideragdes em relacdo ao programa e a
formacéo docente.

Espero que este trabalho desperte questionamentos sobre a formacao, a busca por
uma qualificacédo que seja além dos conteldos tratados em sala, e que os licenciados
e professores reflitam cada vez mais sobre os problemas pertinentes a docéncia.



2 INTRODUCAO

Mas também se pode compreender a experiéncia, N0 como um processo
fundado na repeticdo de situacdes e sobre o controle progressivo dos fatos,
mas sobre a intensidade e a significagdo de uma situacdo vivida por um
individuo. (TARDIF; LESSARD, p.51)

O trabalho tem como objeto a experiéncia de uma Professora de Educacéo Fisica em
sua atuagdo como Supervisora de Bolsistas do PIBID - Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, desenvolvido na UFMG.

A partir dessa experiéncia, podemos refletir sobre “formacdo de professores em
Educacdo Fisica”, preocupando-se com sua futura insercdo na escola frente as

demandas que esta a instituigao apresenta.

A principio sera mencionado o que € o programa PIBID, como ele se constituiu, qual
seu principal objetivo, como ele se caracteriza na area da Educacgdo Fisica, e
posteriormente sera apresentado o relato da professora supervisora do projeto de
uma das escolas, no qual relatara a sua experiéncia como professora, como foi a sua
formacéo, e suas principais consideracdes a cerca da formac&o académica e sobre a
sua participacdo como professora vinculada ao projeto. E apresentarei a influéncia
gue o programa PIBID pode agregar e complementar na formacao dos estudantes do
curso de licenciatura, a partir das experiéncias, questionamentos e consideragdes da

professora vinculada ao projeto.

2.1 O programa institucional de bolsas de iniciacdo a docéncia

Apresentar o PIBID e informar como o programa se constituiu € preciso passar pelas
suas ramificagbes desde quando ele surgiu, a sua representacdo e atuacdo no

Brasil, PIBID na FaE/UFMG até chegar ao subprojeto da &rea da Educacao Fisica.
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O PIBID é vinculado a Diretoria de Educacdo Basica Presencial- DEB- da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior- CAPES criada em
meados de 2007 que tem como finalidade duas linhas de ag&o: na indugédo e no
apoio logistico e financeiro a formacao inicial de professores para a Educacdo



Bésica; no fomento a projetos de estudos, pesquisas e inovacado que contribuam
para a qualificacao e valorizacdo do magistério da educagdo basica.

O relatério de gestdo da DEB apresenta que 0s programas que sao desenvolvidos
por sua gestdo sdo baseados no respeito a autonomia das universidades; no didlogo
com as instituicbes parceiras; na responsabilidade compartilhada entre os
envolvidos; na inovacdo e a novas ideias; ao aperfeicoamento dos processos; na
disseminacgdo das boas préticas e do conhecimento produzido.
Assim como os demais programas da DEB, o Pibid insere-se em uma matriz
educacional que articula trés vertentes: formacdo de qualidade; integracao
entre pos-graduacao, formacao de professores e escola basica; e producao

de conhecimento. Na base de cada acédo da DEB est4 o compromisso da
CAPES de valorizar o magistério da educacao basica. (BRASIL, 2014).

Como politica publica o PIBID visa atender a demanda da educacdo bdésica,
envolvendo a comunidade escolar e universidade de maneira que estabelece uma
relacdo entre a docéncia e a pesquisa. De acordo com Brasil', (2012 apud
D’AVILLA; COELHO, 2013) os dados do Ministério da Educacado, o PIBID funciona

da seguinte forma:

Instituicbes de Educacdo Superior interessadas em participar do Pibid
devem apresentar a Capes seus projetos de iniciagdo a docéncia conforme
os editais de selecdo publicados. Podem se candidatar IES publicas,
comunitarias, confessionais e filantropicas sem fins lucrativos que oferecem
cursos de licenciatura. As instituicbes aprovadas pela Capes recebem cotas
de bolsas e recursos de custeio e capital para o desenvolvimento das
atividades do projeto. Os bolsistas do PIBID sdo escolhidos por meio de
selecdes promovidas por cada IES. (BRASIL, 2012).

A seguir, o entendimento do programa PIBID apresentado pelo Relatorio de Gestédo
2009-2011 da Diretoria de Educacédo Basica Presencial (DEB).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid é um
programa de incentivo e valorizacao do magistério e de aprimoramento do
processo de formacgéo de docentes para a educacéo bésica.

! BRASIL. Ministério da Educacéo. Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES. Diretoria de Educacdo Bésica Presencial — DEB.Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia: Edital CAPES/DEB n. 02/2009. Brasilia, 2009. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/Edital02_PIBID2009.pdf>.

Acesso em: 09 ago. 2014.




O Pibid oferece bolsas para que alunos de licenciatura exergcam atividades
pedagdgicas em escolas publicas de educacao basica, contribuindo para a
integracao entre teoria e préatica, para a aproximagao entre universidades e
escolas e para a melhoria de qualidade da educacdo brasileira. Para
assegurar os resultados educacionais, os bolsistas sdo orientados por
coordenadores de area — docentes das licenciaturas - e por supervisores -
docentes das escolas publicas onde exercem suas atividades. O dialogo e a
interacdo entre licenciandos, coordenadores e supervisores geram um
movimento dindmico e virtuoso de formagdo reciproca e crescimento
continuo. (BRASIL, 2014).

A principio o programa priorizava seu trabalho ao ensino médio em apenas quatro

areas e com o tempo se expandiu aos demais niveis da educacao bésica:

Ao ser lancado, em 2007, a prioridade de atendimento do Pibid eram as
areas de Fisica, Quimica, Biologia e Matemética para o ensino médio, dada
a caréncia de professores nessas disciplinas. No entanto, com 0s primeiros
resultados positivos, as politicas de valorizagdo do magistério e o
crescimento da demanda, a partir de 2009, o programa passou atender a
toda a Educacao Bésica, incluindo educagéo de jovens e adultos, indigenas,
campo e quilombolas. Atualmente, a definicdo dos niveis a serem atendidos
e a prioridade das areas cabem as instituigBes participantes, verificada a
necessidade educacional e social do local ou da regido. (BRASIL, 2014).

PIBID apresenta uma proposta diferente dos estdgios obrigatérios dos cursos de
licenciatura, embora tenha aspectos semelhantes. Sua proposta:

O Pibid se diferencia do estagio supervisionado por ser uma proposta
extracurricular, com carga horaria maior que a estabelecida pelo Conselho
Nacional de Educacgédo -CNE para o estagio e por acolher bolsistas desde o
primeiro semestre letivo, se assim definirem as IES em seu projeto. A
inser¢do no cotidiano das escolas deve ser organica e ndo de carater de
observacdo, como muitas vezes acontece no estagio. A vivéncia de
multiplos aspectos pedagdgicos das escolas é essencial ao bolsista.
(BRASIL, 2014).

Os principios pedagdégicos que constitui o PIBID estdo de acordo com os estudos de
Novoa (2009) que remete a formagéo e desenvolvimento profissional de professores
e sendo eles:

1. formacao de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de
casos concretos;

2. formacao de professores realizada com a combinacdo do conhecimento teorico e
metodologico dos professores das instituicdes de ensino superior e 0 conhecimento
pratico e vivencial dos professores das escolas publicas;
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3. formacédo de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola e a
investigacdo e a pesquisa que levam a resolucdo de situacdes e a inovagdo na
educacéo;

4. formacao de professores realizada com dialogo e trabalho coletivo, realcando a
responsabilidade social da profissédo (NEVES, 2012).

Com base nos principios citados acima, o PIBID tem como objetivo:

| - incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educagéo basica;

Il - contribuir para a valoriza¢do do magistério;

lIl - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragéo entre educacéo superior e educacgdo basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagao e participagcdo em experiéncias
metodologicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagédo de problemas identificados no processo
de ensinoaprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacéo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacao inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessérias a formagcdo dos
docentes, elevando a qualidade das acbes académicas nos cursos de licenciatura.
(BRASIL, 2014).

E quais séo participantes do programa? Quem pode se ingressar neste projeto?

Na configuracdo atual, podem participar do Pibid instituicbes publicas de ensino
superior — federais, estaduais e municipais - e instituicdbes comunitarias,
confessionais e filantropicas, privadas sem fins lucrativos, participantes de
programas estratégicos do MEC, como o REUNI, o ENADE, o Plano Nacional de
Formacdo para o Magistério da Educacgéo Bésica — Parfor e UAB. Os editais definem

as instituicdes que podem participar em cada edicao.
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Os bolsistas de iniciagcdo a docéncia sdo alunos matriculados em cursos de
licenciatura das instituicoes participantes e sdo o foco do Pibid.

Os orientadores: Além dos alunos de licenciaturas, a equipe do projeto € composta
por educadores que orientam os licenciandos no seu processo de formacao, seja na
IES, seja na escola publica onde exercem a pratica. Os educadores podem atuam
como:

e Coordenador institucional: docente responsavel pela coordenacdo do projeto
no ambito da IES e interlocutor da CAPES;

e Coordenadores de area: docentes das IES responsaveis pela coordenacao e
desenvolvimento dos subprojetos, nas areas de conhecimento que participam
do programa. Em IES com elevado numero de bolsistas, podem ser definidos
coordenadores de area de gestdo de processos educacionais, que atuam
como coordenador adjunto, apoiando o coordenador institucional para garantir
a qualidade do projeto e o bom atendimento aos bolsistas;

e Supervisores: professores das escolas publicas onde acontece a pratica
docente designados para acompanharem os bolsistas de iniciacdo a

docéncia.

Com a credibilidade alcangcada pelo Pibid, tem sido registrada a participacdo de
inumeros colaboradores — ex-bolsistas de iniciacdo e professores das IES e das
escolas publicas, inclusive diretores e coordenadores pedagdégicos que, mesmo sem

bolsa, participam de atividades formadoras planejadas pelas instituicoes.

Alguns depoimentos de coordenadores, supervisores e bolsistas foram registrados
apontando os maiores impactos a partir do envolvimento com PIBID. Dados
fornecidos pelas préprias IES:

Do ponto de vista dos coordenadores de area:

a) motivacéo e oportunidade de formagé&o continuada e de desenvolvimento
profissional,

b) elevacdo da auto-estima e reconhecimento entre os pares;

c) didlogo com as escolas onde os futuros professores trabalharéo;

d) adocdo de novas linguagens e tecnologias da informagédo e da comunicagéo e

incentivo a inovagéo na formacgéo de professores;
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e) producdo, publicacdo e apresentacdo de artigos cientificos sobre formacdo de
professores.

Do ponto de vista dos supervisores:

a) motivacéo e oportunidade de formagé&o continuada e de desenvolvimento
profissional;

b) incentivo a continuidade de estudos: matricula de supervisores em cursos de
especializagdo, mestrado profissional e outros;

c) elevacao da auto-estima e reconhecimento entre os pares;

d) didlogo com as instituicbes formadoras;

e) renovacao da pratica pedagodgica no cotidiano das escolas.

Do ponto de vista dos bolsistas de iniciagdo a docéncia:

a) formacéo contextualizada e comprometida com o alcance de resultados
educacionais;

b) melhoria no desempenho académico;

c) descoberta do espacgo de autonomia que o professor tem na escola;

d) adogé&o de atitudes inovadoras e criativas;

e) definicdo pelo exercicio do magistério por parte de alunos que fizeram

licenciatura como opcéo secundaria;

f) aprovacdo de ex-bolsistas em concursos publicos, em cursos de especializacdo e
em mestrados;

g) contratacao de ex-bolsistas pela direcdo das escolas onde atuaram;

h) producdo de jogos didaticos, apostilas, objetos de aprendizagem e outros
produtos educacionais;

i) crescente participacéo de trabalhos de bolsistas do Pibid em eventos académicos
e cientificos no pais e no exterior;

J) adocéo de linguagens e tecnologias da informagao e da comunicag&o no cotidiano
da escola e da propria formagéo (uso de ferramentas como Google

Maps, abertura de laboratorios de Ciéncias e Informética entdo fechados nas
escolas, etc.).

Os registros que foram apresentados sobre o programa contextualizam de maneira

objetiva a finalidade que o PIBID oferece a comunidade universitaria, e o reflexo de
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um trabalho projetado a partir da iniciagdo a docéncia no processo de formacao, na
expectativa de um docente mais qualificado.

2.2 PIBID NA UFMG

Algumas informagodes sobre o PIBID na UFMG foram coletadas no manual do PIBID
2012/2013 e no site oficial do PIBID/FAE/UFMG, além de meu conhecimento a
respeito do programa.

O PIBID foi implementado em nivel nacional através do edital MEC/CAPES/FNDE,
em 2007 e nesse edital o PIBID/FAE/UFMG teve como atuacao inicial nas areas e
Matematica, Quimica, Fisica e Biologia. A partir dos editais de 2010 e 2012, o
programa cresceu e hoje presente em 21 subprojetos, sendo incluidas as areas de
Pedagogia (EJA e Séries Iniciais), Pedagogia (Coordenacdo Pedagdgica),
Pedagogia (Educacdo Infantil), Artes Integradas, Teatro, Sociologia, Historia,
Geografia, Licenciatura do Campo, Educacéo Indigena, Educacdo Fisica, Musica,
Danca, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e Artes Visuais. O
projeto tem o objetivo de viabilizar o intercambio e a cooperagéo entre a UFMG e as
escolas publicas de Belo Horizonte, visando a formacdo docente, inicial e
continuada. Os estudantes bolsistas tem uma carga horaria semanal a ser cumprida
no projeto de 20 horas e sao divididas em 10 horas na escola com as intervengoes,
3,5 horas de reunifes semanais e o restante da carga horéaria de planejamento e
estudos.

A implantacéo e o desenvolvimento do PIBID na FaE/UFMG assegura o trabalho, o
compromisso e a importancia vinculada pela UFMG as disciplinas de iniciacdo
profissional e formacdo pedagdgica que constitui os cursos de licenciatura e
Pedagogia na UFMG e faculdade de Educacdo. A intencdo € envolver cada vez
mais os professores da Universidade (além dos coordenadores), em um trabalho
colaborativo e diferenciado entre as escolas publicas da Rede Estadual, Municipal e
Federal de Ensino.
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A intensificacdo do dialogo entre a universidade e a escola publica neste processo
de formacdo de professores permite a sistematizacdo das vérias estratégicas de
producédo do conhecimento que contribui para o pensamento critico dos professores
a partir de suas experiéncias.

(Historico da faculdade de Educacdo UFMG)

2.3 O subprojeto educacéo fisica do PIBID/FAE/UFMG

O subprojeto da Educacdo Fisica passou a fazer parte do programa PIBID da
FaE/UFMG em 2012 e se inseriu neste projeto de intercambio de incentivo a
docéncia entre a faculdade e as escolas da rede publica no segundo semestre de
2012.

Em entrevista cedida pelo professor José Angelo Gariglio, sendo coordenador do
projeto comenta a entrada da area no programa, € o que foi preciso para essa
vinculacdo e quais documentos; motivos para que essa inclusdo ocorresse. A
entrevista cedida & Luiza Navajas de Faria?, para a realizacdo de seu trabalho de

conclusao de curso, o professor José Angelo Gariglio menciona alguns argumentos:

O primeiro motivo é que é um projeto que a grande maioria das licenciaturas
na UFMG j& estava participando. Desde o inicio do langamento do edital, do
primeiro edital pela CAPES, e era inadmissivel que a licenciatura da
educacéo fisica na UFMG ndo participasse desse processo, juntamente
com as demais licenciaturas.[...]. Mesmo porque a gente tem um projeto de
curso de licenciatura muito bom, né, reconhecido nacionalmente. Entao,
ndo tinha como aceitar esta situagédo, né, de uma ndo inclusdo da nossa
area do projeto da UFMG.(...) Um outro motivo que me parece fundamental,
€ que a possibilidade rica de formacao, que os licenciados aqui na UFMG
podem ter(...) Um projeto como esse, aqui no curso de educacao fisica
ficava muito restrito aos estagios, estagios obrigatérios e... a gente ndo
tinha um projeto continuo, com bolsas, com apoio institucional que
possibilitasse aos licenciados uma experiéncia mais intensa que o estagio...
no cotidiano da escola. Entdo acho que esses dois foram os motivos
principais. (FARIA, 2014, p.13)

> FARIA, L. N. de. Os impactos do PIBID na formacdo docente dos licenciados em Educacéo
Fisica. 2014. 88 f. Monografia - (Educacédo Fisica Escolar) - Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 2014. Acesso em: Nov. 2014,
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O Plano de Trabalho apresentado pelo professor José Angelo Gariglio contém
algumas propostas ao projeto:

1) O nosso plano de trabalho visa desenvolver acbes de iniciacdo a
docéncia com dez alunos do curso de licenciatura em Educacéo Fisica da
UFMG; 2) O trabalho de formacdo sera realizado em duas escolas
publicas da rede estadual de educacdo de Minas Gerais: Escola Estadual
Pedro Il e Instituto de Educagdo (Posteriormente esta escola foi
substituida pela Escola Municipal Aurélio Pires); 3) As acfes de formacgéo
previstas visam estabelecer o contato dos alunos com a realidade
concreta do ensino da EF no ensino fundamental e médio; 4) Projetamos
o desenvolvimento de iniciativa que promova a formacao dos alunos pela
via da experiéncia continua da acao-reflexdo-agédo; 5) A promocao de
acOes que visem a insercao e a melhor compreensdo da cultura escolar e
sua relacdo com o ensino da Educacdo Fisica; 6) A producdo de
reflexbes sobre os processos de enraizamento curricular da Educacao
Fisica na escola; 7) Acdes que ampliem a capacidade de compreenséo
dos alunos sobre as formas de organizacéo curricular da Educacéo Fisica
na escola; 8) O fomento de espacos/tempos de reflexdo que contribuam
para a formacao tedrico/pratica dos alunos no que tange as possibilidades
de intervencado didatica em Educacao Fisica na escola(metodologias de
ensino, relacdo professor-aluno, gestdo dos conteudos, gestao de classe,
procedimentos avaliativos); 9) A produgcdo de experiéncias reflexivas
(tedrico/pratica) que ampliam a compressdo dos alunos acerca das
caracteristicas dos sujeitos da intervencdo em Educacéo Fisica na escola:
a infancia, a adolescéncia e a juventude. (FARIA, 2014, p.13-14).

Os resultados que pretendia alcangar com a participagao no projeto:

1) Melhoria da capacidade de analise dos alunos acercado funcionamento
institucional da escola e de sua relacdo com a Educacéo Fisica; 2) Refinar
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a capacidade dos alunos de articular teoria e pratica como estratégica
para a construcdo de solugbes que visem melhorar os processos de
ensino-aprendizagem em Educacao Fisica; 3) Ampliagdo da compreensao
dos alunos dos elementos socioculturais que constituem as culturas
escolares; 4) Desenvolver nos alunos competéncias pedagdgicas que 0S
habilite a uma acéo docente que busque articular as acBes didaticas em
Educacdo Fisica com o projeto escolar; 5) Desenvolvimento de uma
cultura colaborativa aberta ao trabalho e a producao coletiva na escola; 6)
Aprofundar a compreensao da Educacao Fisica enquanto um componente
curricular; 7) Qualificar o entendimento dos alunos quanto a especificidade
pedagdgica da Educacdo Fisica e a identificacdo do objeto de ensino
desse componente curricular; 8) Favorecer o desenvolvimento dos
conhecimentos e competéncias didaticas em Educacdo Fisica.; 9)
Melhorar o entendimento dos alunos acerca das caracteristicas que
compdem os sujeitos da intervencdes em Educacao Fisica: as criancas, 0s
adolescentes e os jovens; 10) Qualificar a formacdo pedagogica dos
professores supervisores e de sua capacidade de atuagdo como professor
formador. (FARIA, 2014, p.15 - 16).

Durante a entrevista o professor José Angelo Gariglio expéem a sua opinido em
relacéo a importancia do PIBID na formacéo dos estudantes bolsistas e com clareza
aponta as razdes pelas quais ele considera o programa de grande importancia no
aprendizado e na formacgao dos formandos:

Eu acho que vocé ter a possibilidade de passar dois anos dentro de uma
escola né, participando efetivamente do trabalho docente em especifico na
educacéo fisica e... de outras possibilidades de intervencédo de um professor
da escola, como por exemplo participacdo de reunides institucionais com a
gestdo da escola, desenvolvimento de projetos coletivos com outras
disciplinas... ou seja, vivendo intensamente o que é ser um professor,
porque na realidade guardadas as devidas proporcdes né, o bolsista PIBID
ele tem uma experiéncia de docéncia né, de pratica docente. De maneira
muito similar a que um professor de educagéo fisica na escola tem, né, ndo
€ igual mas muito similar. Entdo ele da aula, ele acompanha a aula, ele
desenvolve projetos, né, ele interage com outros estudantes, eles tem
reunido coletiva de planejamento, ele se prepara pra dar uma aula, ele
estuda pra preparar uma aula, pra preparar um projeto, né, avalia sua
intervencéo, seja individualmente ou coletivamente. Entdo, eu entendo que
essa experiéncia, ela agrega um conjunto de saberes, de competéncias e
de habilidades docentes, que... juntamente com disciplinas e
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conhecimentos de ordem mais tedricos, né, e conceituais que 0s
estudantes vao tendo com as disciplinas na graduagdo pode estabelecer
uma relacdo teoria-pratica mais rica, mais intensa, mais préxima, mais
dialogada. (FARIA, 2014, p. 16-17)

O subprojeto Educacdo Fisica do PIBID garante uma organizagdo e seu
funcionamento é claramente detalhado de forma sucinta pelo professor José Angelo

Gariglio, para que tenha uma melhor compreensao:

O PIBID ele se organiza da seguinte maneira: Ele... os estudantes recebem
uma bolsa de 20horas. E essa bolsa é dividida mais ou menos da seguinte
forma: as reunides na FAE, na sexta-feira de tarde, obrigatérias com as
demais licenciaturas da UFMG; uma carga horaria de intervencao na escola
gue varia entre 8 e 10 horas de intervencdo na escola e o restante dessa
carga horaria € de estudo e preparagdo desses estudantes. Entdo os
estudantes vao as escolas duas vezes por semana, preferencialmente no
momento em que 0s professores supervisores estdo la trabalhando, para
gue eles possam se supervisionados, conduzidos, avaliados, motivados.
Nesse grupo, nés temos dois subgrupos um na escola municipal Aurélio
Pires e outra na escola estadual Pedro I, cada escola tem cinco bolsistas e
uma supervisora. Entdo os dois subgrupos desenvolvem projetos de
intervencdo, seja projetos de intervencbes na aula... nas atividades
curriculares da educacdo fisica né, no que diz respeito as aulas obrigatorias
né, tanto no que diz respeito a eventos, festas das escolas. E esse projetos
sdo sempre construidos coletivamente e avaliados coletivamente. Entéo,
tudo que se faz é discutido coletivamente no grupo todo, para que todo
mundo possa se inteirar, participar, contribuir, avaliar e também a gente
trabalha muito com relatos de experiéncia. Entdo pelo menos duas vezes
por més, uma vez por més a gente tem relatos do que acontece nas
intervencbes nas escolas, a gente avalia esses relatos, discute esses
relatos e... os professores supervisores juntamente comigo participam
efetivamente desse processo. Eventualmente escrevemos trabalhos pra
enviar pra eventos académicos, pra participar de eventos académicos.
(FARIA, 2014, p. 17)

O professor relata um ponto negativo que observou durante a sua experiéncia como

coordenador do subprojeto Educacéao Fisica:

Eu acho que um ponto negativo é ainda assim uma... eu ndo percebo que a
escola de educacéo fisica toma isso como um projeto dela, assim... entao
acho que isso é um ponto negativo assim, apesar de eu ter proposto junto
ao colegiado que a experiéncia do PIBID seja reconhecida como G1 e G2,
com carga horaria de G1 e G2e o colegiado tenha aprovado esta
possibilidade, entdo de alguma forma o colegiado da graduacdo reconhece
a experiéncia do PIBID como algo que faz parte da formacgéo do licenciado,
valorizando essa experiéncia, reconhecendo essa experiéncia, €... mas eu
sinto ainda que é uma coisa que fica meio periférica... dentro da escola de
educacdo fisica, sabe...” (FARIA, 2014, p.20)
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho se configurou através de uma pesquisa qualitativa, definida por
Deslauriers e Kérisit, como uma pesquisa que “[...] analisa dados qualitativos da
experiéncia, das representacbes, das definicbes da situagdo, as opinides, as
palavras, o sentido da acéo e dos fendbmenos.” (p.147). E de natureza um de caso
na finalidade de estudar e avaliar algo singular, que se constitui numa unidade
dentro de um sistema mais amplo. Alguns métodos foram utilizados como

instrumentos de recurso na pesquisa:
3.1 Entrevista

A entrevista foi realizada com a professora Cristiane Guieiro, na escola Escola
Estadual Pedro Il onde o projeto é desenvolvido, e ao coletar os relatos utilizei a
gravacao em todos os encontros durante cinco dias de entrevista. A entrevista foi
elaborada por um roteiro semiestruturado e com questdes norteadoras sobre o tema,;

e pensada como uma ferramenta

[...] indispensavel, ndo somente como método para aprender a experiéncia
dos outros, mas, igualmente, como instrumento que permite elucidar suas
condutas, na medida em que estas sO podem ser interpretadas,
considerando-se a prépria perspectiva dos atores, ou seja, 0o sentido que
eles mesmos conferem as suas agbes. (POUPART, p.217).

3.2 Observacdes

“A observacdo precisa ser antes de tudo controlada e sistematica [...]. Planejar a
observacgéo significa determinar com antecedéncia o qué e como observar. [...] O
preparo da observacdo é a delimitacdo do objeto de estudo.” (LUDKE; ANDRE,
1988, p. 25)

Durante as aulas de Educacgéo Fisica da professora na EEPII, a minha observacéo
se configurou por andlise das aulas, filmagens de algumas aulas, registros no
caderno, observacdo das conversas e, além disso, busquei um didlogo com a
professora apos as aulas, para obter uma melhor reflexdo que envolve a vida de um

professor e os dilemas que o cerca nosso universo docente.
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3.3 Anélise documental

A analise documental foi realizada na perspectiva de Ludke e Andre, “a analise
documental pode constituir numa técnica valiosa de abordagens de dados
qualitativos, seja complementando as informag8es obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema.” (p. 38).

A anadlise documental foi realizada para apresentar as informagfes necessarias
sobre o programa PIBID e a sua relacdo com a &rea da Educacdo Fisica, de
maneira que demostre os ganhos e os beneficios para a formag¢do docente. Foram

analisados documentos disponibilizados pela FaE.
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4 RELATO DA PROFESSORA CRISTIANE GUIERO SUPERVISORA DO
PROJETO PIBID EDUCAGCAO FiSICA

Apresento o relato de uma professora supervisora vinculada ao subprojeto da
Educacédo Fisica em uma das escolas da rede publica de Belo Horizonte, no qual
manifesta as suas principais experiéncias, observacdes, vantagens, inquietagoes,
indignacgbes, e sugestdes em relacdo ao trabalho docente na escola, dentro da
universidade e no programa PIBID.

A professora entrevistada € a Cristiane Guiero da Escola Estadual Pedro Il, onde o
trabalho do programa PIBID é desenvolvido, juntamente com seus cinco bolsistas. A
entrevista foi divida em trés blocos de perguntas com subtemas que s&o
organizados deste a formacao até a participacédo e atuacéo no PIBID:

e Periodo de Formacdo: Uma reflexdo e um relato sobre a infancia, a
juventude, a educacdo nos anos iniciais, a educacao fisica escolar e a

formacédo no curso de educacdo fisica na universidade.

e Atuacdo na area da educacdo fisica: trajetoria desde os primeiros momentos

pos-formacédo até o momento atual.

e Participacao e atuacgao no PIBID

Sua pessoa, sua fala, sua interpretacéo do vivido, suas representacdes, seu
olhar, a dimensdo de suas necessidades e expectativas trazem novo
panorama: o professor como pessoa, como profissional, como construtor de
inteligibilidade, como ser reflexivo, como alguém que pensa, decide, se
angustia (GHEDIN; FRANCO, 2008, p.60 apud FINCK, 2011).

4.1 Periodo de formacéo: Uma reflexdo e um relato da professora supervisora
sobre (a infancia, a juventude, a educagcdo nos anos iniciais, educacdao fisica

escolar e a formacgé&o no curso de educacéo fisica na universidade).

Ao Iniciar esta entrevista achei interessante pedir que a professora relatasse um
pouco sobre sua infancia, sua juventude e a sua fase na educacgéo béasica. Para que

tenham um entendimento melhor de como tudo comecou, deste a sua formacéao
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pessoal e a relagéo de influéncia durante todos os anos de vivéncia até a formacao
académica. Sendo assim, Cristiane relata:

4.1.1 Ainfancia e o inicio da educacao basica

Eu tive a felicidade de passar o periodo da infancia num bairro que tava
sendo construido ainda. Entdo isso marca bastante a minha infancia e
inclusive a minha corporiedade. (...) A gente tinha liberdade né, liberdade de
movimento, e acho que essa primeira parte da infancia foi bem proveitosa...
era arvore, era correr, ficar sujo o tempo inteiro... eu gosto de relembrar isso
porque tive uma infancia de muita brincadeira... e isso explica muito o agora
e quando eu entrei na escola na primeira infancia com cinco anos eu
também tive a felicidade de entrar pra uma escola que trabalha muito a
questdo corpérea... muito mesmo, a questdo do protagonismo, a gente
sempre tava envolvido no teatro, aula de judd, aula de balé né, aula de
natacdo. Na escola as aulas eram separadas as meninas no balé e os
meninos no judd, mais eu quis fazer os dois... e fazia os dois... era no jardim
de infancia. E... tinha o momento balé, momento judé e momento educacao
fisica com a professora regente.

4.1.2 Periodo da educacdo bésica e experiéncias relacionadas a fase de
formacao

Questiono a professora sobre a Educacao Fisica do fundamental | até os anos finais
do Fundamental Il, e a sua relacdo e envolvimento com as aulas e com os

professores.

Eu sai da escola do bairro e vim pra uma escola do centro... e fiquei da
primeira a quarta série e... a educacéo fisica ela tratava do desenvolvimento
motor. Entdo as aulas eram todas focadas para a questdo da lateralidade,
da coordenacdo motora... era assim. Eu gostava muito... era movimento, e
gostava de competir mesmo e era desafiador pra mim, eu ndo era destaque
ndo, mas gostava de competir (...) Da quinta série a oitava ai foi esportes, ja
ndo foi nesta escola também... foi em outra escola, e nesta escola tinha
também a questédo das apresentagbes artisticas, de danca, e... eu era muito
timida mas sempre queria participar das coisas que a escola promovia. (...)
nesta escola a gente tinha tudo, todos os esportes. E os professores que
tinham na escola eram técnico de equipes e entdo eu tive muita sorte de ter
professores que envolvia profissionalmente com esportes, por exemplo na
oitava série meu professor que era até treinador de volei no Minas Ténis
Clube. (...) Entdo passei pelos esportes todos, passei pelo: handebol que
era 0 que eu mais gostava, pelo voleibol, pelo futebol de campo, pelo
futebol de saldo, basquetebol, atletismo e ginastica artistica também... e
todo ano tinha as olimpiadas. E... € uma escola muito exigente e voltada pro
rendimento... e pra disciplina do corpo mesmo. E eu gostava dessa
disciplina, dessa rigidez.
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Ao questiona-la sobre as reflexdes e o relato de suas experiéncias no Ensino Médio,
antes de iniciar sua fala a respeito de sua vivéncia, a professora diz que para se
ingressar nas escolas que estudou nos anos iniciais e a do ensino médio, ela passou

por um teste de selecdo, por serem escolas da regiao central de Belo Horizonte.

Eu entrei na escola estadual, depois fui pra uma escola municipal na qual
eu fiz os anos finais do fundamental, e... depois fui fazer teste de selecdo
pro Instituto de Educacao em 92, 93 assim... com uma selecdo pesada e |1a
s6 estudavam mocas, porque era magistério... técnico em magistério. (...) E
na época era uma escola referéncia, uma escola modelo e fiz o teste e
passei... mas aquela questdo de passando dificuldade financeira em casa
e... vocé vai estudar a noite pra comecar a trabalhar. (...) E eu s6 fui arrumar
trabalho no segundo ano, ja tava la com meus 17 anos e foi ai que consegui
trabalhar no jardim onde eu estudei. Na época eu fazia jiu jtsu e comecei a
fazer jiu jtsu com 12 anos de idade, entéo eles precisavam de um professor
de judb, foram na academia onde eu treinava e pediu, e foi uma
coincidéncia... e o professor que me dava aula de jiu jtsu foi 0 mesmo que
me dava aula de judd no jardim quando eu tinha cinco, seis anos. (...) E eles
foram atras dele pra ver se ele poderia voltar a dar aula la de judd e ai ele
me indicou... ndo eu ndo posso, mas tem uma aluna minha que pode e me
indicou, e eu ja tinha uma graduacao que permitia fazer isso né, entdo eu
fiquei no jardim durante trés anos onde estudei, dando aula de jud®é. (...) No
Instituto as praticas que eu fazia era vélei, handebol, natacdo, sala
especifica pra ginasticas, e os professores eram separados por modalidade,
o professor que dava aula de vélei dava s6 de vdlei, de handebol s6 de
handebol e... professora de ginastica era especifica da sala de ginastica, e...
eles eram professores de educacdo fisica, mas se organizavam por
modalidade né, e eu gostava disso. E eram muitas meninas a gente nao
fazia s6 aula com as meninas da noite, fazia com as meninas da tarde... e
tudo acontecia simultaneamente, e a gente era livre pra escolher... e eu
passava por todas. A modalidade que eu fiz fora do ambiente escolar de
forma sistematicamente foi o jiu jitsu, competindo e com registro da
federagcdo de forma sistematica, mas todas as outras praticas corporais
foram dentro do ambiente escolar.

4.1.3 A entrada no curso de educacdo fisica

Apds compreender um pouco sobre a sua trajetéria de vida da professora, desde a
educacgdo basica, procuro entender quais foram as influéncias e o que a levou na
escolha para o0 curso superior na area da Educacdo Fisica, e suas principais

referéncias:

Acho que o que mais me motivou a fazer o curso é que eu me identificava
mesmo com a Educacdo Fisica, apesar de me identificar muito com a
guestdo das letras né e do jornalismo, e assim... ha época do ensino médio
eu ficava muito na davida entre letras e educacéo fisica, mas o que mais me
puxava era a educacéo fisica, gostava desse universo, e pela experiéncia
gue eu tive né. E era uma coisa que me deixava muito feliz assim e gostava
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de praticar e até entdo eu sabia muito pouco do curso de educacéo fisica,
muito pouco e entdo quem realmente me direcionou... que existe um curso
de educacao fisica que que prepara professores né, e me direcionou isso foi
no Instituto, foi um professor de 14, e que de certa forma também me
incentivou e dizia... a vocé tem que fazer educacao fisica. E na época se eu
ndo me engano a prova era ainda aquela prova pratica né, se ndo me
engano. E parece que quando eu tava no Instituto a prova ainda era
pratica, e ai ele falava né, vocé vai passar porque vocé tem facilidade nas
modalidades(...). E quando e eu tava no segundo ano do magistério... e
reencontrei um professor meu de lingua inglesa que me deu aula e que me
guestionou o que eu ia fazer se seria curso superior e disse a ele que queria
fazer educacdo fisica (...) e ele se propds a me levar na escola de educacéo
fisica e na de letras pra ver como é, e... também porque ele queria que eu
fizesse letras, né (...) entdo disse eu vou te levar e vocé vé o que mais te
tocou, entdo foi ele quem me levou. E ai eu fui e... vi disse é aqui mesmo
gue eu quero ficar, jA me encantei com a piscina, e vim com aquela ideia
vou vim pra ca fazer o que eu gosto: jogar bola, nadar o tempo inteiro, e
passar quatro anos de curso... e em momento algum passou pela ideia que
existia uma teoria por trds da educacéo fisica. E eu s pensei na pratica
porque a minha educacéo fisica ela foi uma educagéo fisica pratica, e até
ao encerramento do meu ensino médio ninguém falou que a gente tinha que
pensar a pratica da educacéo fisica.

A entrada na universidade ocorreu em um momento que a inser¢ao No curso era
diferente dos tempos atuais, e a avaliagdo era diferente dos anos mais recentes.
Entdo relate de que forma ocorreu a preparacdo para sua entrada no curso de
Educacéo Fisica, quais foram as dificuldades do momento e o seu primeiro impacto.

Os meus impactos néo fica s6 por conta do curso de educacao fisica ndo
né, primeiro foi a dificuldade em entrar 14, eu levei cinco anos para entrar.
(...) a federal era uma escola extremamente elitista, entdo quem tinha
acesso era os alunos que vinham de escolas particulares, esses tinham
acesso mais garantido né, quando eu entrei a minha turma de 55 alunos,
cinco alunos eram de escolas publicas na minha época e destes cinco todos
fizeram cursinho e ndo era a primeira vez que tentava o vestibular era muito
dificil e os outros eram de um universo muito diferente do nosso. E quando
eu ja tava ali no meu quarto ano deu pra pegar uma experiéncia e eu gostei
da prova, mas batia aquela frustacdo... poxa vida eu ndo tive esses
conteudos, os conteldos que eram cobrados de mim né, porque eu fiz
magistério, e... fisica, quimica eu tive s6 muito basico no primeiro ano e os
outros anos eram focados em disciplinas pra a area da educacéo, a minha
matematica era uma matematica fundamentada para a didatica da primeira
a quarta série e assim com todas as outras disciplinas, eu néo tive esse
raciocinio do ensino médio pra poder fazer as provas da universidade. (...)
Entdo passei um ano estudando em casa, naquela ilusdo meus livros né,
e... eu tinha primas que faziam cursinho e que me emprestavam as
apostilas e eu tentava fazer isso sozinha. E em setembro me surgiu uma
oportunidade de trabalhar em uma farméacia de manipulagéo e ficava o dia
inteiro nesta farmacia pra consegui juntar dinheiro pra pagar um cursinho. E
em 99 consegui entrar no cursinho e fiz um ano, assim né, trabalhando de
oito as cinco e a aula comegava as sete as onze, e... nao foi facil. E mesmo
assim pagava o cursinho e guardava o dinheiro porque sabia que
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trabalhando eu néo ia dar conta de passar... eu ter que sair do emprego e
pegar minha poupanga e investir no cursinho né, ou seja tinha que montar
uma estratégia pra ter acesso a educacdo que era algo que eu queria
demais entéo foi o que eu fiz. (...) E quando eu passei eu vi o resultado na
faculdade de direito tive receio de ir la olhar... e minha amiga foi 14 conferir o
resultado e ja tinha visto meu nome... ela mandou eu ir la olhar(...) e vi meu
nome na lista e ndo acreditava, porque ali eles colocavam a lista dos
classificados e dos ndo classificados, e... meu cérebro ndo processava a
informacao que vocé esta classificada. (...) Eu néo tive tempo de ficar feliz,
eu estava tdo cansada que assim... ndo tive essa euforia, sO tive uma
“nossa eu passei” e vim pra casa em estado de choque e na época... e...
(emociona). E eu tinha investido tudo, a vida, a saude, saide emocional,
financeiro, eu tinha investido tudo que eu tinha pra ta naquele curso de
educacéo fisica. Na época a Itatiaia lia os nomes dos aprovados, nome por
nome, e eles tiravam a manha inteira pra poder fazer isso. (...) E a hora que
eu vim pra casa né, ai tinha uma movimentacao na porta de minha casa, ai
0 meu pai... (emociona) porque ele ouviu né, o nome na radio, e ele passou
mal e meu irmdo chamou a vizinha enfermeira pra acudir (emociona). (...)
Eu era a primeira da familia toda a entrar na universidade federal, tinha
primos e primas e eu era a primeira, e... isso foi alastrando e ele contou pra
todo mundo.

4.1.4 Os impactos ap0s a inser¢cdo académica e suas indignacdes

E como foram os primeiros momentos e seu primeiro impacto no curso de educagao

fisica, fale um pouco da sua entrada na universidade e um pouco de sua trajetéria |4

dentro da escola de Educacdo Fisica. Neste relato Cristiane manifesta a sua

indignagcdo em relagdo a postura e a concepgao de alguns professores da

universidade, criticas sobre o trato do conhecimento no curso de formacgédo de

professores.

No periodo de formacédo surge um desespero de estar em uma faculdade
gue ndo respeitava o aluno que precisava trabalhar, e ndo sei como ta
agora, mas eu vivi muito essa situacdo, especificamente no curso de
educacédo fisica ndo. Mas em outras unidades como o ICB |4 eu vi isso
claramente t4 marcado pra mim. Entdo eu vi muito essa diferenca do lado
humano da educacéo fisica, claro que ndo sdo todos os professores, € 0
ICB com essa situacdo, foi cruel. (...) E esse meio tempo que eu fiz o
vestibular eu também fiz um concurso pra area administrativa porque eu ja
pensava assim: eu ndo vou poder ficar quatro anos na universidade sem
trabalhar... e eu preciso ter o dinheiro pra ajudar em casa e iSso me
preocupava. Entdo saiu o concurso do Estado e passei pra trabalhar no
setor administrativo que era o que eu podia fazer porque podia escolher
uma escola a noite, e fiquei aguardando. E fui trabalhar no Instituto de
Educacdo na secretaria a noite (...) e sempre tinha que chegar mais cedo
pra cumprir as horas que sempre ficava devendo. (...) Entdo lazer ndo
existia, meus estudos eram dentro de 6nibus uma horinha que dava ou as
vezes faltava no servigo pra estudar pra uma prova e no ICB eu vivi uma
situacdo que eu tive que fazer bioquimica trés vezes. J& um dia eu pedi a
professora... porque ela soltou o resultado numa quinta feira e queria
marcar a prova especial pra sexta-feira. E ai eu falei com ela que ja era a
segunda vez que eu tava fazendo a disciplina (...). Entdo falei pra ela
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marcar a prova pra segunda né, e fui ingenuamente explicar pra ela porque
eu queria a prova na segunda-feira... hoje eu vou daqui pro trabalho a noite
e ndo vou ter tempo pra estudar pra essa prova de amanha, e se for na
segunda, pelo menos tenho o sabado e o domingo. E... ela foi categoérica,
ela me olhou com aquele olhar superior e disse que eu tinha que escolher o
gue queria fazer da minha vida. Como se o trabalho fosse algo
marginalizado, o que eu senti foi isso... quem trabalha aqui é marginalizado
e fiquei observando a fala dela, e ela falou... se vocé escolheu estar aqui,
vocé tem que viver e dar conta do jeito que é aqui e se vocé precisa
trabalhar ndo é problema meu porque aqui a gente ndo quer o aluno que
trabalha, a gente quer o aluno disponivel pra ciéncia e pra se preparar. E
guem trabalha ndo tem tempo pra se preparar, entdo vocé nao deveria nem
estar aqui. Agora se vocé quis estar aqui entdo assuma e sobreviva aqui.
Entédo assim... doeu, e passa a sua histéria pela cabega, mas ndo foi eu que
escolhi essa condicdo, essa condicdo ela foi apresentada pra mim e eu tive
gue lidar com ela. Mas eu néo respondi pra ela, eu engoli isso e refleti. E
néo fui fazer a prova e falei com meus colegas ndo gente... ndo vou fazer a
prova € humanamente impossivel eu fazer a prova e ai eu vou repetir de
novo. E eles com aquela preocupacéo Cris e seu histdrico... eu dizia: azar
historico, e coloquei pra mim e... eu to prometendo pra vocés a hora que eu
sair daqui e que eu tiver la no mercado de trabalho dentro da escola
ninguém vai nem lembrar que existe um historico. (...) E vivi outras
situagbes assim, com fisiologia do exercicio um exemplo, que vocé
matriculava com determinado professor e depois era reprovado, tinha que
ser reprovado nessa disciplina pra poder fazer ela com mais tranquilidade
depois né, ndo sei se isso existe 14 ainda mais existia, todo mundo sabia
gue 90% da sala seria reprovado entdo ja tinha uma turma separada na
grade e horario para os repetentes. E eu ja tinha feito magistério e entdo ja
tinha entendimento sobre didatica, politicas educacionais e parei pra pensar
e falei... perai um curso que tem uma turma reservada com vaga pra
repetente? Tem alguma coisa errada dentro do processo. E ninguém
guestionava isso, ninguém questionava a metodologia do professor, do
colegiado sobre essa situacdo, e ndo tinha esse debate. E eu era um ser
isolado eu era mais velha e com mais maturidade, mas ndo tinha o corpo
pra me ajudar. E a turma de repetente era com o mesmo professor e ai o
jeito dele de ser, nessa turma de repetente era completamente diferente
naquela outra entendeu. Entdo pra qué o terror? E o conteddo era o
mesmo, e parece que o professor tinha prazer neste terror pra valorizar a
disciplina e nao precisava, porque a fisiologia do exercicio ela se auto
valoriza. (...) Agora se todo mundo revoltasse e ndo aceitasse isso... entdo
vai reprovar a turma inteira, essa situacao ja teria mudado. E foi o tempo
inteiro assim né, e ai 0 que eu percebi também que as vezes o professor,
ele te exige uma qualidade da sua docéncia, mas ele mesmo nao tem. E
ah... tem renovar a sua pratica e aqui mesmo... ndo se via nada de novo na
pratica, nada de novo no formato de como avaliar, ndo fomos educados de
como vou avaliar meus alunos nas aulas de educacéo fisica... entdo nao
tive isso nos cincos anos que estive na faculdade la na educacao fisica, nao
tive nenhuma disciplina que trabalhasse essa questdo como vou avaliar o
meu aluno na educacdo fisica. E ficava sé aquela discusséo da baixa auto
estima da educacéo fisica e na questdo que ela ndo é valorizada na escola,
e que ela vive uma crise na escola que falta material e que falta isso e falta
aquilo. E eu ja fui colocando pra mim... ndo vai existir crise na educacéo
fisica que eu for trabalhar. Entao ficava aquele discurso chato, e eu falava
gente o que falta é trabalho, o que falta é trabalho, o que falta é vontade e o
gue falta € um curso de formacgdo melhor. E a sensagéo que eu tive e te
dizer o que eu sou na escola hoje como professora, ndo € o que eu aprendi
no curso de educacéo fisica na faculdade... ndo é, e sim o que eu venho
construindo, e foi o que foi passado no meu curso de magistério, dos
cursos extras que eu fiz e a prépria sensibilidade que eu tenho de enxergar
0 meu ambiente e de enxergar as pessoas. Entdo assim... € algo meu e
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algo externo a mim, mas ndo esta atrelado ao curso de formagédo. Ao curso
de formacdo de educacdo fisica eu aprendi que é possivel pensar a
educacéo fisica sem entrar naquela né, s6 pratica, exercitar e sentir prazer
No corpo via exercicio, via convivéncia, via brincadeira, ai sim me despertou
pra um universo, e perai é possivel fazer algo diferente? E na reflexdo a
respeito da educacdo fisica isso me contribuiu muito, mas ninguém me
ensinou como fazer isso. Entdo quando falam vocés tem que trabalhar a
guestdo da interdisciplinaridade, olha dos meus cinco anos |4, eu nao tive
um momento se quer interdisciplinar. Entdo nunca pensamos um momento
interdisciplinaridade, e como é que vou fazer né, e ja tinha os PCNs, e as
orientagBes pedagogicas do fundamental e médio j& estavam ai e em
momento algum isso foi pensado la... com é que vou trabalhar a
interdisciplinaridade. Ai veio esse discurso que temos que buscar o sujeito
pleno, em momento algum também eu percebi na pratica docente o
momento plenitude, e entdo como é que vou trabalhar esse momento. E...
eu nao fui plena 1a, entendeu? Assim como é que eu vou formar um sujeito
pleno se nem eu sei 0 que é ser pleno, ndo me mostraram 0 que € ser
pleno. Entdo la mesmo mostram essa ideia das coisas segmentadas,
disciplina disso, disciplina daquilo, e esse tema vocé néo pode falar porque
isso ndo é educacéo fisica... ainda tinha isso... ndo isso ndo é educacgédo
fisica e vocé ta misturando as coisas... isso ndo € das especificidades da
educacéo fisica. A escola hoje t4 vivendo um outro clima, uma outra Era,
justamente a da ndo da especificidade. A ndo especificidade, e tanto é, que
o ENEM ta provando isso ai todos os dias, com excecdo da prova de
matematica que € a Unica que ta dentro das ciéncias exatas, nenhum outro
conteudo vem la falando... provinha de geografia, provinha de quimica. As
provas estdo todas misturadas mas eles ndo fazem isso no curso de
formagdo, muito pelo contrario né, 14 eles tem esse refor¢o de dissipar né,
isso aqui € um pensamento bacharelado e isso aqui € licenciatura, como se
0 sujeito fosse esse ser separado. E o fisiologico dele é sé fisioldgico e o
emocional dele é sé emocional... € ndo é isso. (...) Mente e corpo € um
coisa so, e |4 eles fazem isso separado, isso aqui é corpo e funciona como
corpo, e isso aqui € mente, e aquilo ali é cultura. Eles apresentam tudo
separado e cada um defende o seu, essa € minha visdo e essa € que vocé
tem que aceitar. E os alunos entram |4 novos, ingénuos e se perdem no
meio do processo. E entdo € super natural que na hora que ele chegar na
escola e ver a coisa pra valer... ele se perca também. E ai o problema que
ele j& vem perdido e se perde aqui dentro de um universo que ndo pode se
perder, um universo de alunos esperando a sua providéncia e a sua
orientagdo e como vOcé vai contornar essa situagdo? Entdo vocé ja vem
com seus conflitos e aqui dentro vocé ja pega os conflitos do sistema e se
vocé ndo tem uma formacao forte, a hora que vocé chega aqui... vocé
realmente se desorienta, e € muito mais facil ndo fazer nada , uma vez que
a educacéo fisica ja tem essa fama de “vamos rolar a bolinha” e ndo tem
gue pensar... € muito mais comodo pro professor. Assim eu critico muito o
professor que faz isso, mas também tenho essa reflexdo... perai e a
formacgdo dele foi diferente disso ai? Porque ndo foi diferente disso ali,
certo? Entdo assim ndo se renova a pratica la, e esse dias eu tava
assistindo um programa muito interessante sobre essa questdo de agora...
entdo que hoje os alunos de escola publica estdo chegando la... e
chegando com os mesmos problemas que sempre estiveram aqui... que ndo
sabem ler direito, ndo sabem escrever e aquela dificuldade toda de
aprendizagem. E a universidade deixou de atender a elite e pra atender o
gue ndés sempre atendemos aqui na educacdo basica, e que la com as
teorias todas ditavam pra gente o que a gente tinha que fazer pra dar conta
do recado entdo a dica que dou hoje € use as teorias que ditavam pra gente
dar conta aqui com os que estédo tendo acesso |4 agora certo? Entdo ta na
hora agora de testar... vamos ver se a teoria que vocés sempre dizem aqui
funciona 14, com esse aluno com dificuldade, esse aluno marginalizado,
aluno sabe excluido e desse mundo tdo desigual. E eles tdo sempre
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dizendo é isso que tem que fazer. E o professor que nédo da conta de fazer é
um professor incompetente... né. (...) Porque o discurso que eu tenho
ouvido 14 também... € um discurso de preconceito dos que estdo chegando
la na faculdade, entdo assim... ah estdo vindo despreparados, portugués é
ruim, as vezes escrevem errado. Entdo usem as teorias que sempre ditaram
aqui. E ndo vao conseguir, porque elas ndo funcionam, elas ndo funcionam
deste jeito. Entao o sistema ele é muito dinamico e ele pode funcionar por
um tempo curto e ndo funciona por tanto tempo, eu to vivendo essa situacao
atual, eu fiquei trés anos com um grupo de alunos dentro de uma realidade
gue me permitia fazer coisas e avancar que hoje eu ndo consigo mais.
Entéo tive uma educacéo fisica muito bem sucedida por trés anos... com
sequéncia, homogénea e as coisas se engajavam e assim era perfeito
vamos dizer assim, sabe e ndo é mais... porque mudou o grupo de alunos ja
saiu e agora é outro grupo e eu to passando de novo por esse conflito de
repensar a pratica. Entdo em trés anos eu tinha um projeto e agora eu estou
reconstruindo e eu fiquei o ano passado dando aula e observando o0s
meninos como eles reagiam naquela reflexdo e naquele pensar, e no ano
de 2014 a mesma coisa, agora que a gente ta fazendo.

Percebo no relato de Cristiane, que o periodo da graduacdo apesar apresentar
inumeras dificuldades e conflitos, a formacéo foi construida com muita dedicacdo e
busca pelo aprendizado. Talvez fosse o que a fez a profissional de hoje com fortes
tracos do seu ser pessoal aliado as experiéncias.
[...] Que é impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais. Que
ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se encontra muito
daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que o0s professores se

preparem para um trabalho sobre si proprios, para um trabalho de auto-
reflexdo e de auto-analise. (NOVOA, p.38)

4.2 Atuacdo na area da educacdo fisica: trajetéria desde o0s primeiros

momentos pés-formacgédo até o atual momento

Posterior a sua graduacgdo o que lhe ocorreu, e suas opg¢des de trabalho apos esse

momento, Cristiane relata:

Eu formei 1& na universidade em 2008 e no Instituo continuei com meu
trabalho burocratico né, administrativo e com o projeto voluntario da
ginastica ritmica que ele foi até 2009 e se encerrou. E ele se encerrou
porque eu fui convidada pra vim pra cd em 2010 pro Pedro Il e entdo nao
tinha mais como manter o projeto voluntario. E ai eu fiquei com trabalho
administrativo durante seis horas por dia e aqui.
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4.2.1 Periodo pés-formacéao

A professora Cristiane fala um pouco sobre a sua fase pos-formagdo e as suas
sensagdes ao concluir a graduagéo, como foi preparada para a demanda escolar.

E na faculdade eu escolhi uma dire¢do mais autdbnoma, e as informacgdes
gue eu obtive l& me ajudaram e foram importantes pra eu construir o que é
isso aqui, e ia pegando o que era melhor de cada professor. Entdo eu ndo
construi a minha formacgéo que é essa divisdo que infelizmente existe la...
gue vocé ministra esse tipo de contetdo dessa maneira, e a aula de ca vai
ser dada dessa maneira. Eu ndo tive essa visédo dividida, mas isso ai foi
uma escolha minha, e o que eu vi, foi a possibilidade de pegar o que cada
um, que ensinou ali, o que tinham de melhor e tentar trazer tudo em um
projeto s6. Entdo foi assim que eu pensei num projeto pra aqui pra
educacéo fisica, entdo um professor que era mais severo, mais sistematico
e rigido dentro da metodologia dele, eu também uso... tento trazer pra
minhas aulas essa rigidez quando se trata de um projeto ou trabalho mais
complexo de pesquisa com 0s meninos, até pra eles entenderem que existe
esse caminho cientifico da pesquisa e que o mundo evoluiu assim. E tem o
outro lado mais humano que eu também faco esse lado com os meninos
também. (...) entdo eu tentei buscar tudo, tudo que eu tinha de melhor de
cada um e trazer pra c4, independentemente do professor e da linha que ele
seguia la na faculdade e tentei buscar o melhor de cada um, as informacdes
gue eles me deram pra ca e a partir daquelas informagées acrescentando
outras, eu tentei fazer uma ligagcdo mesmo, e fiz uma interdisciplinaridade
com tudo que aprendi 14, do que ja sabia do magistério, da prépria vida e de
outros cursos que ja fiz, e isso tudo em um projeto para a educacéo fisica.
(...) Mas... ndo foi a graduacdo que me preparou, eu ja tive experiéncia no
magistério e no momento da graduacdo eu ja tinha tido as minhas
experiéncias e desde os meus 17 anos eu ja dava aula, e eu melhorei a
minha forma de dar aula... melhorei né, e também amadureci e isso vai ser
até o dia que eu me aposentar, mas eu nao tive esse problema... eu sai
preparada.

Analisando a fala da professora, fica evidente que a base para seu preparo do oficio
da docéncia, foi construida desde a sua formagé&o anterior no periodo do magistério,
as experiéncias como professora ainda no periodo da graduacéo e das experiéncias
de vida. E séo as vivéncias que |he atribuiu competéncias e saberes para o seu
trabalho na educacdo basica, concepcao apoiada nos dizeres e reflexdes do autor
Tardif et al. (1991) apud Finck, 2011 diz a partir de pesquisas realizadas com
professores sobre seus saberes se sdo denominados praticos ou da experiéncia:
[...] depreendem que os saberes da experiéncia tém origem na pratica
cotidiana e é por ela validado. O professor os adquire pela sua experiéncia
profissional e por meio dele constituem os fundamentos de sua
competéncia, fornecendo a fase para modelos de exceléncia profissional.
Mediante os saberes da experiéncia, os professores julgam sua formacao
anterior ou sua formacéo ao longo da carreira; as reformas introduzidas nos

programas e curriculos; as inovagcdes metodoldgicas e sua adequacgédo a
realidade.
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4.2.2 As criticas a formagao académica, e sugestdes a formacao docente.

Neste proximo questionamento, a experiéncia de Cristiane como professora lhe
permitiu dizer o que falta na formacdo académica no quesito de conteudo disciplinar.
De maneira que ela aponta os problemas comuns no cotidiano escolar e que exige

do professor um saber a respeito dos alunos.

Olha é uma critica que faco até hoje... um estudo mais aprofundado na area
da psicologia, ndo tem como eu dissociar um bom trabalho de educacédo
fisica sem um entendimento da psicologia do sujeito... € impossivel né.
Porque a gente ta trabalhando diretamente com o corpo e € no corpo que
estdo todos 0s meus sentimentos, todos 0s meus traumas, e ... ele t4 ali no
meu corpo e ele passa pelo meu emocional, e € o que me trava, trava o
meu corpo e ta tudo interligado. E... 0s preconceitos e conceitos... entdo na
verdade tudo t4 dentro do corpo da gente né, e as vezes a gente tem essa
ideia de que nao, e que isso é separado. Entdo isso tinha que ser muito
mais aprofundado l4. E a gente tem a psicologia da educacao e ela ndo é
suficiente, porque a psicologia da educacdo ela t4 mais ligada ali a
aprendizagem, mas ndo enquanto ao sujeito, aquele sujeito de aprendizado
de alguma coisa né, e nas suas dificuldades. E na educacao fisica ela é
muito superficial, a gente estuda sO pra saber que tem, mas essa questédo
do emocional do sujeito... eu acho fundamental gente, e como é que vocé
convence um aluno que tem problema com emocional e com o corpo dele a
praticar a sua aula, e expor esse menino la... ele vai se expor, expor o
trauma dele todo. Aquele conceito que ele tem dele mesmo enguanto
imagem que nao ta dentro do padrdo né, e como é que vocé vai fazer isso
didaticamente e conscientemente do processo que vocé vai contribuir pra
aquele aluno evoluir... se vocé nao tem esse conhecimento psicolégico mais
aprofundado. (...) A gente ndo tem o pessoal da psicologia do esporte né,
gue trabalha diretamente com ela voltada no esporte, e a psicologia da
educacéo fisica na escola... falta o trato que o aluno e professor tem que
ter. E... ja vi situagBes em que alunos se escondem atras da blusa de frio,
como amuleto de seguranca. (...) € tem os gordinhos, 0s meninos muito
magro também... e se eles ndo se encaixam no padrdo imposto né, e na
adolescéncia isso é muito forte, ele tem que ser aceito pelo grupo né, e
assim... os adolescentes sdo muito preconceituosos ... e eles estdo naquela
fase da formacao. Entdo eles segregam mesmo e se vocé nao tiver dentro
daquele padrao popular... vocé ndo é da turma né. Entdo como que se
trabalha isso... né, é no senso comum? Ah vem ca... ndo pode ser assim,
espera ai s6 ndo pode ser assim ou a gente vai fazer um trabalho realmente
sequencial e com cunho cientifico, pra saber o que vocé ta fazendo e onde
€ que voceé vai chegar. (...) tA fazendo um calor insuportavel e o menino ta la
com aquela blusa, e o professor ndo tem essa sensibilidade de perceber
isso, dizer o qué... tira essa blusa, tira essa blusa... se ndo tirar vocé vai
tomar uma ocorréncia, igual eu ja vi acontecer, e o0 aluno resistir e dizer nao
tiro. E o professor ndo teve essa sensibilidade de entender, e expbs mais
esse aluno, expds mais ainda o problema dele. E... eu acho isso um
pecado, um pecado didatico... uma situacao dessa, e nessa vocé perdeu o
aluno, entdo eu tenho muita essa preocupacdo em ndo perder aluno
nenhum. E tenho essa relacéo afetiva com eles, mando e-mail se ndo veio a
aula, se t4 doente to ligando em casa pra saber o que aconteceu... e tenho
esse vinculo com a familia porque hoje essa geracgédo ta carente mesmo, e
nado tem tempo de da atencao né, ndo tem tempo mesmo. (...) Na escola de
educacédo fisica n6s ndo temos uma disciplina que é sobre avaliagdo, eu
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nao tive, e a minha critica é o seguinte a educacéo fisica ela é inserida no
contexto escolar. E assim... légico que tem as suas ressalvas... a educacéo
fisica ndo reprova, frequéncia ndo reprova... e sinceramente acho uma
vantagem, que a partir do momento que nao tem esse vinculo, eu posso
fazer um trabalho com meu aluno de tirar essa ideia dele, de que ele precisa
estudar s6 pra ganhar ponto, e eu posso fazer isso com muita liberdade pra
gue eles venham entender.

(...) Eu acho que falta la na escola de educagéo fisica, essa questao do
ensinar, preciso saber como vou ensinar como eu vou Ser no contexto
escolar... 0 que eu preciso saber pra estar atual e atuante 14 naquele
ambiente escolar e essas informacdes né, ndo chegam, o que eu vejo la... é
um despejamento de contudo.

As observacdes que foram relatadas acima, demostram cobrancas e acgfes na
conduta de um professor, e remete com clareza conhecimentos que sao ausentes e
outros que séo insuficientes na formacéo de professores. A partir das alertas feitas,
consigo relacionar com a fala de Finck, 2011,

[..] E de fundamental importancia que num curso de formagdo de
professores seja possibilitado ao académico o contato com esse saber-fazer
do professor, na perspectiva de uma aproximacdo analisada e refletida, a
fim de absorver saberes e adquirir capacidade de reconstrui-los, utilizando
como suporte os conhecimentos adquiridos na graduacao.

A preocupacao com uma formacao, no sentido de existir uma ligacdo dos contetidos
da area com o trato pessoal, tem grande importancia. Uma vez que podemos
deparar com alunos que apresente problemas na familia ou na formacao pessoal. E
alunos que talvez tenham dificuldades no aprendizado ou no envolvimento das
aulas, por questdes que diz respeito a aceitacdo, exclusdo de algum grupo ou outros
seguimentos. A cobranga vem para os professores, o lidar com a realidade escolar,
na busca da preparacdo, de uma sensibilidade com essas adversidades além da

expectativa de motivar os alunos.

(...) Despeja conteddo... e € isso que eu ministro e isso € importante e... a
forma de se avaliar daquilo que é dado la é meio contraditéria né, e... pelo
gue me repassam hoje e até o que foi pra mim antes, eu ndo consigo
reproduzir aqui, a forma que fui avaliada la ta fora de tempo, ta ultrapassado
demais né, entéo... é 14 e porque o0 primeiro contato que vocés tem a com
formacgédo de ser professor € 14 e a gente tem 0 nosso professor o tempo
todo como referéncia. E se esse professor for um professor ruim a
tendéncia é a gente reproduzir aquilo que ele foi pra mim, alguma coisa
vocé traz consigo.

(...) Entdo as vezes a gente sai da faculdade assim muito empolgados, no
momento nosso de estagio e a didatica dos professores € visto assim... com
s6 criticas né, e entra todo mundo naquele momento debate sobre os
professores e... que professores ndo fazem nada e que séo rola bola... mas
esquecem que a maioria que sai de la... faz 0 mesmo, se perde no meio do
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processo do sistema educacional. Olha e me desculpe a franqueza, mas
esses estagios da faculdade eles ndo servem pra nada, sé pra vocé concluir
uma etapa la e ndo servem pra nada. E o professor que recebe esses
estagiarios 1a... (escola) ele € um ser tdo atarefado... e ndo tem como
avaliar os estagidrios criteriosamente... ele ndo tem tempo pra fazer isso. Ah
vamos fazer um feed back... onde, quando? E ele ta aqui mas néo teve um
momento de conversa. (...) E acho que os professores de estagios tem

plena consciéncia disso.

Em um dos textos de Finck, em sua colocacéo, ela remete aos estagios como uma
oportunidade singular do desenvolvimento pedagdégico dos formandos. De maneira
que o didlogo ocorra entre a universidade e escola de forma suficiente para acéo
docente:
Felizmente, nos cursos de licenciatura, a disciplina de Estagio Curricular é
desenvolvida em dois espacos: a universidade e a escola. A direcdo das
atividades da disciplina desenvolve-se por meio de um trabalho
compartilhado, com a contribuicho dos conhecimentos produzidos na
academia (bibliografias, pesquisas etc.) e que chegam a escola, e na
realidade escolar (contextos diferenciados, percepgdes, pratica pedagogica,
organizacdo da escola etc.). Esse trabalho contribui subsidiando as
reflexdes e discussdes realizadas com os académicos no desenvolvimento
da disciplina de Estagio. No seu desenvolvimento, o académico tem a
oportunidade de estar em contato com a realidade escolar, por meio das
observacgbes que realizara e das decisdes que tomara. Dessa forma, terd a
vivéncia pedagogica, buscando como sudsidios os conhecimentos tedricos

cientificos a fim de refletir, discutir e pesquisar, com o objetivo de inovar a
pratica pedagogica na escola.

O que parece ndo ser bem assim. Uma vez que estar no meio escolar realizando
observagBes em um periodo proposto pelo estagio, ndo quer dizer que esses alunos
estejam preparados e expostos aos problemas do cotidiano escolar.

As consideracfes a partir das disciplinas que abordam os contetudos préticos
“ensino de” Cristiane atribuiu um valor maior ao seu aprendizado e experiéncia na
educacdo basica, além de outras vivéncias fora do contexto escolar. Entretanto,
elege alguns contetdos de sua graduacdo que foram relevantes, e que atualmente
se apropria nas suas intervengbes, compartihando como os desenvolvendo a
pratica. A seguir, faz algumas sugestbes de conteldos especificos que ajuda na
formacéo pessoal dos individuos.
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Sinceramente das modalidades esportivas que tive ali... nenhuma me
acrescentou absolutamente em nada. Antes nem tinha “ensino de” era
separado no curriculo. Antes a gente tinha e era vélei, ginastica artistica,
ginastica ritmica, handebol, futebol, futebol entdo que foi assim
sinceramente absurdo porque eu fiz dois (futebol), um futebol que era
exclusivamente fisiologia do futebol que ndo me aplicava em nada na
escola, e o futebol que os meninos gostam na escola pra desenvolver... eu
ndo tive conhecimento nessa primeira vez que fiz, porque esse era focado
na fisiologia. (...) O conhecimento que tinha |4 da escola (educacao basica),
tive uma educacao fisica escolar muito bacana. (...) Os momentos praticos
ndo acrescentaram nada; devido as experiéncias que eu tinha e foram
experiéncia sistematizadas... e até porque eu ja tinha feito o magistério
entdo organizar didaticamente uma aula eu conseguia organizar, qualquer
uma (...) o que me ajudou foi talvez a forma de pensar, agora as aulas de
danca e o trabalho de danca foi muito boa... entdo o primeiro passo vieram
de 14 (faculdade), as aulas de expresséo corporal, de ritmo e movimento e
as aulas tinham o foco educativo deste trabalho na escola. A danca
folclorica entdo... ela foi essencial pra fazer o que eu fago aqui hoje no
Pedro IlI, e... que tem essa questdo das dancas folcldrica forte, ajudou
demais e... nas semanas culturais aqui né, que extrapolamos a festa
junina... foi fundamental. As aulas de danca foram fundamentais (...) elas
foram ministradas na forma de construir, ndo foi passada pra gente como
uma forma de reproducdo de danca... ndo era isso, e sim construir um
contexto a ser dang¢ado, e uma historia a ser rescrita em um corpo a ser
dancado e isso foi fundamental... e eu repasso pros meninos isso hoje. E
tem que ter essa questdo de reflexdo e o que eles querem dancar, e o que
vai significar pra quem vai assistir e pra eles também. (...) e isso fica mais
facil deles compreenderem os estilos e outros tipos de dan¢as que existem.
(...) E a gente entra muito em quest&o do funk, e hora que a gente comeca a
fazer esse estudo do que é o funk de hoje, da conotagdo sexual, do funk do
meu tempo é outro. Essa relacdo porque o funk do Rio de Janeiro é
diferente do funk de S&o Paulo. (...) o funk ostentacdo de Sao Paulo pode ta
ligado a questéo social, por ser uma cidade economicamente mais forte do
pais, ndo t4 representado ndo é atoa. (...) quando a gente faz a reflexéo
com eles sobre o movimento que estamos fazendo... e coloco o debate em
sala... e que o ritmo é bom mesmo, mas 0 corpo expressa algo com esse
movimento.

E... uma disciplina que tive na graduacdo que foi muito importante pra mim
foi uma optativa chamada sexualidade e afetividade (...) e ela foi assim...
formidavel para o ambiente escolar. (...) No trato afetivo no caso meu com
os alunos e pra desenvolver também o meu ambiente efetivo. Assim como
outra disciplina que tratava sobre a bioenergética que também foi
essencial... na perspectiva do sujeito enquanto ser sexual, nas relacdes
sexuais e que ndo se confundam com o ato sexual em si, e a questdo da
atracdo que as pessoas sentem as pelas outras, e a questdo da energia que
€ deixada no ambiente. (...) L4 na faculdade a gente tem uma gama de
disciplina que séo separadas, e 14 ndo ensina o aluno juntar os contetdos
dele, as aulas que eu tive da histéria da educacdo fisica elas foram
maravilhosas e eu adorava, mas como vai pegar aquele conteldo e juntar |4
no outro de “ensino de”. Entdo quando eu tiver aprendendo o ensino de
ginastica artistica como eu vou voltar no conteddo do Tarcisio e
contextualizar isso? Isso é importante que esses professores fizesse isso e
ndo fazem. E na hora que vocé pega as orientacfes pedagogicas exigem
de vocé aquilo e esses documentos sdo construidos por eles, pelos
professores que estdo envolvidos com a licenciatura das melhores
universidades e faculdades do pais. Ou, seja ndo fazem I4 e ditam que tem
que ser feito aqui... ai fica muito mais dificil, pra quem ndo teve uma
formagédo que retrate isso fica muito mais dificil. Talvez uma disciplina que
trate da identidade do professor da identidade daquela pessoa que decidiu



33

ser professor... seria importante ter |14 pra levar esse sujeito a se entender...
o professor € ele e ele deixa a sua personalidade. E se é um sujeito que vai
formar outro, e... ele ndo entende nem ele mesmo, fica dificil. Ou o PIBID
mesmo realizar esse trabalho, porque o que eu vejo é sempre nas
palestras, essa visao externa da educacdo, € sempre 0 que o professor tem
gue ser pro outro. Ainda ndo vi no PIBID nenhuma palestra que fala “ E o

professor: Ele”.

Essa ultima reflexdo da professora Cristiane, apresenta a importancia do trato do ser
“o professor”, se justifica quando Ghedin e Franco (2008, p. 61 apud FRINCK, 2011),
diz:

O professor estando presente como sujeito a pesquisa passa a incorpora-lo,
e nessa nova dimenséo, € possivel olhar a realidade na perspectiva do
professor, e ndo apenas a realidade sobre ele; ao conceber a subjetividade
como um fator inevitavel na pesquisa entre seres humanos em acgéo, passa
a ser possivel estabelecer contatos mais profundos, adentrar nas esferas do
desejo, das emocdes, das frustacbes do sujeito, de suas representacoes,
dos questionamentos de sua identidade.

A pessoa do professor deve ser visualizada como peca fundamental que precisa ser
entendida, trabalhada o seu ser pessoal para atuar no ambiente escolar, e deveria
existir uma preocupacdo quando se remete as suas ansiedades, frustacdes e

inquietacgdes.

4.2.3 Estrutura e avaliagdo das aulas de educacdo fisica

A atuacdo da professora Cristiane na escola, e a estrutura das aulas de educacgao
fisica apresenta uma abordagem diferenciada e com um envolvimento de
conhecimentos da atualidade. E esclarece as suas maiores preocupacdes e
objetivos.

As minhas aulas eu procuro, e a gente até ousa a entrar em outras areas
também... mas a educacéo fisica aqui ela tem identidade, e... ndo me limito
s6 na literatura dos escritores da area da educacédo fisica, utilizo dos
escritores da area a administracdo porque eles tem um olhar diferente a
gestdo de pessoas... e troco isso dentro de sala de aula também e o
pessoal da psicologia e nos estudos da psicandlise. Pra poder entender
como eles entendem e lidam com o0s sujeitos, 0s sujeitos nos espacgos, com
eles mesmos e busco nos espacos da educacado fisica também, e sao
essas informacdes que trago pra educacao fisica. E € possivel sim... a
minha preocupagdo é que 0 menino saia daqui com essa sensacao de que
ele teve na educacéo fisica a oportunidade de vivenciar o corpo dele dentro
dos espagos onde ele esta, mas com essa visdo critica, e ndo entender
assim... praticas isoladas... que essa cultura corporal de movimento né, a
gente ndo quer isso, mas que essa cultura corporal de movimento fagam
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gue menino reflitam também, e vivam a educacgéo fisica ndo de forma
isolada (...) E teve um aluno meu que na prova do Enem me ligou dizendo
gue usou dos conhecimentos da educacdo fisica pra fazer e embasar a
redacdo que caiu como tema a questdo da publicidade infantil, e outros
alunos me ligaram pra falar... eles ja tinham conhecimentos da influéncia da
midia, e ele pegou o contetldo como o futebol que nao é um esporte isolado
e que o volei ndo é um esporte isolado e que a midia est4 ali influenciando
as acOes das pessoas, e a torcida tem a presséo psicologica em cima dela
pra determinar qual time ela vai torcer (...) e eles pegaram essa linha de
raciocinio que a gente ja tinha aqui e colocaram |4 na questdo da
publicidade infantil. E conseguiram fazer esse elo... existe esse elo aqui né
(...) falamos sobre a midia, esporte, falando sobre a imagem, o lado
emocional (...) e as questfes da educacdo fisica, eles nao tiveram
dificuldade. Entdo os meninos tem aqui uma visdo critica do movimento, a
minha preocupacéo é a seguinte se eu ndo conseguir que o aluno reflita o
mundo em relacdo as questbes da educacdo fisica entdo ndo valeu a
pena... e o conhecimento fica um conhecimento para escola e ndo pra vida
e ai fica sO pra passar de ano. Entdo eu fico feliz, porque ndo acham que a
educacéo fisica € uma disciplina qualquer.

Aqui uma aula dita a outra, assim... eu proponho um tema pro alunos e da
forma que aquele tema transcorria, o desenvolvimento deles, da
participacéo e intervencgéo deles... ai que sai o tema da minha proxima aula,
eu tinha o tema na cabeca e vou trabalhar assim e propor dessa forma mas
eram eles que ditava qual era a préxima. (...) A demanda é intensa... e eu
estudava muitos temas pra que isso fosse relacionado com a educacdo
fisica. (...) E eu ndo trabalho com planejamento do bimestre inteiro eu
trabalho com demanda e é muito dificil vocé trabalhar com demanda,
porque vocé tem que ficar atento o tempo inteiro, estudar o tempo inteiro. E
se 0S meninos vierem com um tema que ndo dominava... eu passava a
semana pesquisando aquilo ali pra dar sequéncia a proxima aula e o0s
meninos adoravam isso. (...) a escola nunca me cobrou planejamento para
0 bimestre, quem me cobrou isso foi a escola de educacao fisica, a hora
gue comegou esse intercambio né,... de vim aqui e estagiar, a pesquisar e a
curiosidade do que acontecia aqui ai... limitou o trabalho aqui, eu gostava
de trabalhar daquele jeito e ai quando veio a instituicdo PIBID né, vamos
sistematizar né, temos que passar por isso , por isso... e eu perdi um pouco
da liberdade da criatividade, o aluno perdeu a participacdo e limitou. (...) A
minha preocupacao era o seguinte... eu tinha um foco, e qual era meu foco
Nno primeiro ano... 0 corpo né, o corpo e suas manifestacdes e ai dentro
disso o corpo e suas manifestagfes culturais, manifestacdes fisioldgicas e a
gente trazia o maximo de informacdo dentro desse tema. E quando os
meninos tiverem no segundo ano o que eu quero de tema principal pra ser o
foco... e de onde € que eu vou partir para ter as informacgdes... quero que 0s
meninos entendam um pouco melhor sobre o corpo fisioldgico, essa
guestdo da nutricdo, das calorias, da obesidade que vem crescendo
principalmente no Brasil, a diabetes que vem crescendo assustadoramente,
entdo esse era o foco era, ai a gente comega a abrir redes de informacao
relacionado a aquilo ali né, ai as lutas caia dentro deste tema... sim caia, e
porque que as lutas caiam... porque dentro das nossas discussdes
aconteceu o UFC aquele evento aqui dentro do Mineirinho e o Galvéo
Bueno soltou... chamou os lutadores de gladiadores de século XXI e a midia
caiu de pau em cima, e 0s meninos trouxeram essa demanda. Entdo fomos
colocar na nossa rede de informacdo esse questionamento, o que quer
dizer isso e sera que o Galvao ta errado na fala dele. E eles foram
pesquisar e de fato o evento o UFC, ele foi baseado realmente la no Coliseu
de Roma. (...) tivemos que partir do histérico e ver que na verdade o UFC
teve sua historia la do Jiu Jtsu e o conflito [a com boxe. (...) E caiu na
alimentacdo... caiu, porque os alunos dentro da questdo do UFC querem
saber porque eles fazem um trabalho com os atletas pra ficarem com o
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peso mais leve e no dia da luta eles estdo com um peso muito maior...entdo
vamos entender essa questdo. E ai entramos na questdo da nutricdo, da
desidratacao, das calorias e como funciona esse equilibrio calorico. E isso
proporcionou uma feira de comidas saudaveis aqui na escola, e... na hora
gue vocé fecha no ano, os contelidos que a gente estudou né, ai que vocé
ver e nossa... olha um tanto de coisa que era da educacao fisica que tinha
um cunho interdisciplinar mas que a gente ndo tava com esse foco “lutas”. A
luta caiu, ela aconteceu dentro do processo, como aconteceram as
ginasticas dentro do processo, as dan¢as dentro do processo... tudo dentro
do processo. Mas eu nunca fiz o meu programa até 2012 assim... “dancas”,
ndo, eu sabia que eu tinha que passar por elas. (...) Se a provocagdo ndo
vier por via aluno, vocé mesmo serd a via provocador pra cair na questao a
ser desenvolvida, e é preciso estudar muito e buscar muito o conhecimento.
(...) Entéo a partir do momento entrada PIBID 2012 ai a coisa comegou a
ficar mais sistematizada e pra mim ficou muito mais dificil... porque eu tenho
gue restringir meu cérebro a pensar como todo mundo e eu ndo gosto.

(...) A questdo dessa riqueza de materiais que a gente tem aqui na escola é
na logica que se existe verba entdo vamos utilizar essa verba escrevendo
um projeto a gente precisa de verba pra isso, pra isso justificado e
fundamentado e nunca deixou de vim, sempre veio e agora vai vim mais. E
isso é em toda escola... ndo é porque é o Pedro Il, qualquer professor que
escrever um projeto e lutar por ele, e falar assim... olha preciso disso e
sendo fundamentado, né. Dificilmente a Secretaria ndo vai disponibilizar
essa verba, porque a verba volta por falta de projeto, entdo o professor tem
gue ser melhor informado e também |a na escola de educacéo fisica ndo se
ensina isso, que existem os recursos e que ele vai se direcionar a esse
orgdo e assim que vocé vai pedir. O fato de eu ter trabalhado no setor
administrativo me ajudou muito porque la eu tive acesso as essas
informacdes. Entdo eu ndo era mais uma professora s6 professora de
educacéo fisica, eu era uma professora de educacéao fisica que conhecia a
legislacdo educacional do Estado e... isso ja te posiciona pra falar de igual
pra igual, porque tem uma hierarquia acima de vocé que esté la pra te servir
e ndo esta |4 pra te mandar, é essa ideia que a gente tem, e sou eu
servindo o aluno né, e todos servindo a sociedade e acima de mim tem um
orgao pra me servir. (...) E aqui na escola a gente da educacao fisica da
muito trabalho mesmo... de exigir e querer, e fazer acontecer e nés somos
respeitados e temos nossa espaco aqui, mas isso € uma luta. E hoje eu vivo
uma situagdo aqui que se vai montar um projeto de da lingua portuguesa ou
de matemética... eu sou consultada. Por que eles tao vindo atrds de mim?
Por causa da educacao fisica? Nao, por causa do conhecimento de como
lidar com os alunos. E os professores me perguntam... como eu tornar o
meu conteldo mais sensivel? (...) Aqui eu discuto com os professores de
como os contelidos podem ser trabalhados, assim... ndo é mais sé aqui isso
extrapola, até pais que vem pedindo ajuda pra ajudar o filho, e eu gosto
disso, mas € pesado né, mas eu me formei pra isso com essa consciéncia
de que é o meu trabalho e eu vou fazer, agora o dia eu achar, perceber que
ndo da mais e ndo dou conta... ai esse espaco eu deixo porque diminuir a
gualidade dele, diminuir eu n&o vou deixar.

O processo de avaliagdo na educacao fisica é constituido por diversos instrumentos
avaliativos e utilizado de forma sistematizada no desenvolvimento das aulas. Em

suas aulas, a professora compartilha a sua avaliagéo:
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Eu tento perceber a forma que eles estdo conduzindo a educacgéo deles né,
a prova € uma prova diagndstica e se ele deixou de acertar uma questao...
isso ndo é problema meu, eu sempre falo gente isso ndo € problema meu...
isso é problema seu, se vocé td com alguma dificuldade na compreenséo
dessa questdo, na leitura ou na interpretacdo isso vocé tem que correr
atras. Aqui quando eu fago a prova, eu dou os indicativos por onde vocé
tem que passar porque vocé vai ser cobrado 14 na frente né. (...) Eu dou o
direcionamento pra vocé se auto avaliar, e as provas sao dificeis e ele vai
se auto avaliar. (...) eles sdo avaliados sistematicamente, observacédo é
feito... e tem esse momento relatar, que tem escrita e tem verbal e tempo do
proprio didlogo comigo mesmo. E tem esse acesso de conversar... € eu
observo muito mesmo a forma como eles estdo na aula, na escola. (...) Eles
tem a prova sistematica e conteudista sim, eles tem mas a decoreba
nunca... € nunca eles fizeram uma prova que tiveram que decorar nada,
sempre refletindo. (...) E a prova sempre vem um quadrado embaixo pra
gue eles reflitam e escrevam o que quiserem.

4.3 Participacao e atuacao da professora Cristiane Guieiro no PIBID

A partir deste topico, apresentarei todas as consideracbes realizadas pela
professora Cristiane Guieiro, sobre o programa PIBID, especificamente as suas
experiéncias em relagcdo ao subprojeto PIBID Educagédo Fisica.

4.3.1 As vantagens que os bolsistas adquirem com a participagéo e a insercao
ao projeto PIBID educacéo fisica

Ao questiona-la a respeito das vantagens para um aluno em formacdo que passa
pelo programa, e sua opinido sobre a proposta deste projeto, Cristiane realiza uma
comparacdo da proposta do programa com 0s estagios obrigatérios durante a
graduagéo; aponta vantagens dos alunos que participam do projeto e a chance de
amadurecimento das reflex6es adquiridas no periodo da formacéao.

Bom eu acho que é um programa interessante pelo incentivo da iniciagédo a
docéncia e é importante. E a gente sabe que os estagios obrigatérios
oferecidos ndo é o suficiente e acabam sendo muito superficiais. E acho
gue o programa faz com que o licenciando tem um acesso mais efetivo... a
escola, essa questao do planejamento e do envolver de fato o que que € o
ambiente escolar, acho que ele cumpri muito mais com esse papel do que
0s estagios né. E realmente quem passa pelo PIBID tem essa oportunidade
de vivenciar a escola de fato como ela é né, que a rotina de trabalho é
grande e a carga horaria também é grande, entdo vocé tem como
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acompanhar mais. (...) Entdo quem chega nesse envolvimento diario ali com
a escola ja comeca a perceber e abrir suas reflexdes enquanto o que é
escola e 0 que a universidade diz o que é a escola. Entao ali j4 tem a
oportunidade de amadurecer suas reflexdes em relacdo a aquele aluno que
ndo esté inserido na escola e esta so 14 inserido no curso de licenciatura. E
realmente essa entrada € um ganho, ndo tem como um bolsista chegar na
escola passar em brancas nuvens, mas ai vai da caracteristicas de cada um
de se envolver. (...) Desta proposta da reflexdo o que € escola atende bem,
acho que nao tem como vocé entrar, viver, analisar e ndo questionar e
refletir aquilo que vocé viu ali. (...) E pra compreender o sistema vocé tem
gue esta dentro dele, e esse sistema muda o tempo todo e impressionante
como muda de um ano pra outro. E... seis anos ai que vocé fica na escola
muda uma geracao pra outra né, entao e quem fica ai distante 10, 15 ou 20
anos fora e vai falar de escola... € complicado. (...) E essa oportunidade do
licenciando ela é uma oportunidade também para os professores
coordenadores do curso de licenciatura, de fato vivenciar. Entdo tem esse
vinculo, e entdo sdo as duas partes ganha, os alunos da licenciatura, mas
ganham os professores também.

Percebo que a professora Cristiane ndo aposta que o0s estagios obrigatorios sejam
suficientes para o trabalho de qualificacdo para atuagéo docente. E analiso que por
mais que os professores responsaveis pelos estagios esforcem para essa vivéncia
pratica, ainda vejo que ela € muito distante da cobranca de uma realidade escolar.
Entendo perfeitamente a finalidade de cada estagio, porém a intervencao ela ocorre
somente no estagio final que acaba sendo uma tarefa final no curso para um
profissional que vai passar anos em uma profissdo que exige muito além do cunho
pedagdgico. E que envolve uma relagdo com outras esferas no meio escolar e que
ultrapassa a relacdo professor- aluno, e o tratar do conhecimento, ou seja, ndo €
somente dar aula. E depois de vivenciar dois anos, em um projeto todo voltado para
docéncia, discussoOes e reflexdes de relevancia no contexto escolar de um modo

geral, acredito que esse aluno tem a chance de se qualificar melhor.

A partir das colocacgdes, feita sobre a formacao, o autor Anténio Novoa (p. 7) diz em
um de seus textos, que
A formacgéo deve contribuir para criar nos futuros professores habitos de
reflexdo e de auto reflexdo que sdo essenciais numa profissdo que ndo se

esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagdgicas, e que se define,
inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais.

Uma reflexdo semelhante ao raciocinio colocado por Cristiane quando remete a
importancia das referéncias adquiridas nas préprias experiéncias e na insercao

escolar.
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O programa estabelece uma relacdo direta entre a escola e a universidade pela
Faculdade de Educacgéo FaE, e dentro de suas propostas e objetivos espera-se uma
troca de conhecimentos e experiéncias, vantagens para ambas. Como vocé entende
ou visualiza esse intercambio, na condicdo de mediadora do conhecimento dentro

da escola para os bolsistas?

Como Pedro Il assim ela ja € uma escola muito organizada, e ela ja tem o
seu programa pedagdgico e os professores sao capacitados, e ela tem uma
linha um pouco diferente das outras escolas publicas que a gente conhece.
Apesar que todas deveriam fazer assim e ndo fazem. E aqui a gente tem
reunides anuais de capacitagdo, € uma reunido que todos os professores se
encontram pra discutir questdes da escola, do rendimento dos alunos,
discussédo do préprio sistema, dos projetos e sdo 21 reunifes de trés a
guatro horas e as reunides sdo produtivas. Mas conhe¢o que em outras
escolas elas ndo sdo produtivas porqgue ndo entram nestas questdes e sim
guestbes pessoais... como salério, horario e... estas reunides ndo sdo pra
isso. O PIBID aqui como contribuinte aqui pro Pedro Il na educacao fisica
ndo tem muito essa troca que € de la pra ca, até mesmo porque eu nao
mantive longe da faculdade e distante do que era produzido e eu procurava
manter contato com pessoas la dentro e sempre procurei a estudar, entdo
eu ndo senti a.. eu estou desatualizada e t4 vindo um programa pra ca e vai
me ajudar a atualizar... ndo. E no inicio aconteceu bem ao contrario né, e
...eu tive que mostrar que a educacao fisica aqui funciona assim e foi tipo
uma transferéncia mesmo e acho o que que vinha de troca, acho que é o
reconhecimento de ter acesso de divulgar o que se passa aqui e dos
bolsistas ao divulgar abrir discussdes e reflexdes sobre uma escola publica
gue trata a educacéo fisica de uma forma incomum que a gente vé por ai e
isso no inicio foi uma troca interessante. E as pessoas ficam curiosas, tipo
pra ver e visitar pra ver... entdo eu acho isso muito bom. E néo to dizendo
gue o projeto é perfeito, mas as pessoas querem conhecer algo diferente e
se é possivel. E aqui a gente atende isso uma educacéo fisica pra essa
escola, desenvolvida pra atender a realidade desta escola.

4.3.2 Problemas recorrentes na atuacao dos bolsistas nas aulas

A sequir, a professora Cristiane como supervisora do projeto dentro da escola,
menciona acontecimentos e problemas recorrentes na atuagdo dos bolsistas nas
aulas. O que a faz refletir sobre a postura dos mesmos, e apontar algumas criticas a
respeito das condi¢cdes de preparo que esse grupo vem apresentando e construindo

na sua fase de formagao.
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Olha isso tem gerado um problema pra mim de desgaste, porque entender a
educacdo fisica realmente é processo confuso exige do bolsista e do
professor um estudo que vai além do referencial bibliografico da educacéo
fisica... tem que correr atras. (...) Entdo essa questdo da elaboracédo dos
projetos e da organizacao das aulas € dificil pra mim porque ai o papel que
deveria ser da universidade, de ensinar como que se faz um projeto, o
planejamento de aula, qual que é a postura que tenho que ter dentro de
uma sala de aula. E ai ja ultrapassa a questao do conhecimento, e se eles
ja viessem preparados pra isso né. (...) E o PIBID exige que eles tem que
participar da construcdo do planejamento e tem que dar aula... e eu passo
apertado porque ndo sabem fazer, entdo fica mais facil eu sentar e fazer...
do que eu sentar e ter que ensinar a fazer. E as coisas no Pedro Il
acontecem muito rapido, tem projeto que comeca € ja é pra semana que
vem. (...) As vezes estamos em um planejamento de aula e acontece algo
ali que dificulta o planejamento e ai acabou... a aula se desconstruiu porque
o bolsista ndo ta4 preparado né, pra essa situacdo e nao tem manejo de
turma, ndo tem manejo de aula e de conteldo e entdo a aula dele morre. Ai
0 que acontece... eu tenho que assumir uma aula que ndo era pra eu
ministrar porque eu tava ali no papel de avaliadora. E a sensacédo que eu
fico é de angustia e que sdo duas aulas aqui no caso, e ainda elas séo
geminadas e 0 que me angustia é essa inexperiéncia de quem vem, e essa
falta de preparo pra sala de aula. E também tira do aluno aqui, um acesso a
uma aula bem soélida e preparada. (...) Cada bolsista fica com uma turma...
e uma turma o trabalho foi legal e o bolsista deu andamento, mas em outra,
tem bolsista se perdeu e aquela turma ficou prejudicada. E o PIBID as
vezes tem uma maneira um pouco fechada de encarar esses planejamentos
né, nem todo o planejamento que a gente tem na escola ele vai... sabe e as
vezes a gente organiza o planejamento pro bimestre inteiro, vai e organiza
as aulas. E de repente acontece algo na escola que vocé ndo pode deixar
passar ou uma excussdo e essas coisas ndo sdo definidas 14 no inicio do
ano. (...) Entdo a gente precisa ser muito dindmico. (...) E acho que essa
falta do preparo né 14, dificulta muito o trabalho aqui, e muita inexperiéncia...
e vamos extrapolar, até no contelido educacéo fisica eles chegam aqui sem
saber fazer nada, sabem nada... entdo é complicado. Passando pelo
“ensino de” eles tinham que chegar aqui e saber fazer bem feito pelo menos
aquilo, mas ndo dominam. (...) Entdo aqui nés temos uma particularidade...
ndo temos as quadras, aqui as praticas vao ter que voltar pras lutas, pra
ginastica artistica, ginastica ritmica e ai fica muito pior porque a experiéncia
fica assim quase nenhuma. E ai aquela falta também da maturidade né,
nem tudo que se produz I4 né, e aqui funciona... ndo funciona, dentro da
escola tem a adversidade e isso ndo é passado l4. Assim dentro da escola
vocé tem ver varias situagfes, entdo vamos ensinar contetdo de lutas tudo
bem e tenho um aluno aqui que ndo tem perna. E como € que vou adaptar a
aula pra ele... e a grande diferenca € o seguinte, como é que vou incluir, e
vocé tem que fazer uma aula que esse aluno dé conta de fazer de tudo e
com todos, entdo vocé tem que montar um aula que ele se sinta realmente
incluido e que aquela deficiéncia dele nao fica apontada o tempo inteiro. (...)
Quando os alunos vem dar aula aqui, eles ndo uma maturidade, eles vem
com um programinha pronto de aula e tipo preciso despejar esse
conhecimento e esse conteldo. Eles ndo pensam nestes detalhes e nao é
ensinado pra eles 14 na faculdade. E essa dindmica da sala de aula ela ndo
pode ser aprendida s6é quando vocé sair da licenciatura e cai na sala de
aula ndo, e vai aprender na marra... ndo pode ser assim. Essa dinamica ja
tem que ser ensinada la... e quando vocé chega aqui vocé vai tomar aquilo
gue vocé tem de conhecimento mais aprimorado, e € a mesma coisa de
colocar um advogado no tribunal pra defender um cliente sem ele saber
nada, ndo da. (...) e é o basico essa dinamica de sala de aula, e o que vocé
tem que se preocupar e o campo de raciocinio que tem que passar no
planejamento de aula, isso tem que ser ensinado la. (...) O que eu ja vi la...
vamos fazer um plano de aula... 0 que ele tem que ter: introdugéo,
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metodologia, justificativa objetivo, materiais e avaliagdo. Gente, isso é facil,
mais quais sdo as perguntas que tem que se fazer pra construir aquele
plano de aula... né, qual é a faixa etaria dos meus alunos? Quem sao o0s
alunos daquela classe? Existe algum aluno de inclusdo? Por exemplo...
tenho um aluno autista na sala, entdo eu tenho que estudar sobre autisto
pra eu saber como é que vou comportar com aquele aluno e compreender,
e o tipo de desenvolvimento dele e que a avaliagdo dele ndo pode ser igual
a avaliacdo do outro. Entdo... a gente tem que ter essa maturidade e essa
sensibilidade também, entdo ndo é s o plano de aula. E uma coisa que eu
acho assim... fundamental € vé se aquilo que eu propus ensinar pra ele, de
fato qual é a importancia que tem, € porque ta la na lista que eu tenho que
ensinar na educacdo fisica escolar ou porque tem alguma aplicabilidade, vai
fazer diferenca na vida daquele aluno aquele conhecimento? (...) hoje
vamos dar aula de pular corda, t4, pra qué? Onde queremos chegar com
isso ai? Onde que vamos fazer links de engajamento com outras situagfes
e vai fazer com que o aluno tenha uma linha de raciocinio dentro daquela
pratica ali desenvolvendo. E ndo é contar qualquer histéria da préatica de
pular corda e depois pular corda, pratica pela pratica, entdo temos que
buscar outros elementos e ai extrapolar a area da educacao fisica. (...)
Entdo esta na escola e s6 dando a histéria daquela pratica isso nao é
suficiente. Eu posso produzir uma aula usando da atividade de pular corda
com intencdo de produzir a afetividade, a alegria né, uma atividade
aerObica... entdo assim a gente tem que trazer os elementos pra ele
entender, e dizer... o pular corda ndo é s6 uma brincadeira, o pular corda
ele pode ajudar na perda de peso, podemos fazer o cabo de guerra que ai
envolve a questdo a forga e dizer entdo que varias coisas estao envolvidas
ali. (...) E ai desvaloriza a educacdo fisica? Desvaloriza gente... porque nao
faz sentido tirar 0 menino de sala de aula... e ele vai pular corda! Pra qué?
Ou ele vai jogar um a bola ali, pra qué? Entdo o resto da escola entende
gue isso ai eles podem fazer 14 fora e ndo dependem da escola pra fazer
iSso né.

Aluno meu nenhum depende de mim pra poder jogar bola, pra poder jogar
gueimada, eles dependem de mim pra poder mostrar pra eles e promover
uma vivéncia diferenciada e refletir sobre aquilo ali, ai tem uma
transferéncia.

A respeito da construcao do planejamento séo evidentes as falhas na formacéo dos
bolsistas, que passaram por algumas disciplinas que poderiam ter aprofundado
melhor na estruturagédo de planejamento de ensino e em unidades didaticas. No meu
caso por mais que eu tive uma disciplina que tratasse o planejamento e planos de
aulas, foi um trato mais superficial. E aprendi a desenvolver planos de aula, projetos
de ensino, unidades didaticas e saber a diferenca entre eles, foi na minha
participagcdo no projeto PIBID. Entdo o programa acaba servindo de aprendizado de

conteudos e instrumentos que deveriam ser melhores trabalhados na graduacéao.

Acredito que na condicdo de professora supervisora pode se sentir sobrecarregada

por estar junta ao grupo de bolsistas na responsabilidade de sempre produzir e
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apresentar algo. Uma vez que esse grupo esteja pouco preparado, a cobranca de
um envolvimento e a disponibilidade acaba sendo maior. Lembrando que os
bolsistas que se inserem no projeto sdo alunos do quarto periodo em diante, entdo o
projeto é composto por estudantes de diversas experiéncias, o que talvez dificulte
um pouco a construcdo e o andamento do trabalho.

Analisar e refletir sobre o despreparo dos bolsistas, percebe se que essa situacao é
oriunda desde a dificuldade do trato do conhecimento a construcdo do planejamento
e as suas finalidades. Como os bolsistas dariam conta, de atender as demandas que
o estagio final do curso exige se ndo tivessem inseridos a um programa como o
PIBID?

Imaginar em uma preparagdo que seja suficiente para atender a tantas demandas
que vao além do dar aula. A maioria dos formandos no estagio final apresentam
dificuldades na constru¢do do projeto. E ainda estédo sujeitos a realizarem os seus
estagios com professores com concepcdes ultrapassadas e equivocadas com o trato
do conhecimento da educacéo fisica. No caso aqueles profissionais que trabalham
de uma forma tecnicista ou somente esportivizada, diferente do trato que
aprendemos e discutimos dentro da universidade. Esse aluno estagiario corre o risco
de se perder, em uma experiéncia que pouco ira atribuir de um conhecimento

esperado.

O relato da professora Cristiane a respeito do envolvimento dos bolsistas em relagcéo
ao projeto, em todas as suas colocacgOes percebe-se a inexperiéncia como maior
fator de comprometimento no desenvolver do trabalho. Pontos como a falta de
preparo para construcdo do planejamento, falta de maturidade ao desenvolver os
conteudos, o despreparo para lidar com as adversidades que surgem no ambiente
escolar, situagdes que sdo bem apontadas pelo autor Tardif, em um de seus textos
gue fala sobre “os saberes profissionais dos professores sao plurais e heterogéneos”
ele argumenta que os saberes eles provém de diversas fontes.
[...] Em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que
provém de sua histéria de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também
se apoia em certos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade,
assim como em certos em certos conhecimentos didaticos e pedagdgicos
oriundos de sua formacao profissional; ele se apoia também naquilo que

podemos chamar de conhecimentos curriculares veiculados pelos
programas, guias e manuais escolares; ele se baseia em seu préprio saber



42

ligado a experiéncia de trabalho, na experiéncia de certos professores e em
tradicdes peculiares ao oficio do professor. (p. 262 e 263)

As experiéncias e os saberes provém de diversas fontes, e os adquirimos como o
autor transcreve a partir de sua fala, através das vivéncias. O conhecimento é
compartiihado por meio da escola, da universidade, e dos programas
extracurriculares entre outros meios de formacéo. Acredito que participacdo em
algum projeto extracurricular que explore a formacéo docente na prética, oferece ao
aluno a experimentar melhor, errar e construir. Além de repensar a pratica, a medida

gue as experiéncias e os desafios forem surgindo.

4.3.3 As reunides semanais na FAE e as criticas feitas em relacdo ao

envolvimento dos bolsistas

O PIBID realiza semanalmente a programacao das reunides de sexta feira, onde
todas as areas reunem com seus coordenadores para dialogar e discutir as
guestdes relacionadas ao projeto nas escolas. A seguir Cristiane questiona um
pouco sobre essa organizacdo, que muita das vezes é estruturada também pelos
préprios coordenadores. Dentro das observacbes feitas e ditas ela apresenta
algumas criticas aos bolsistas sobre o comprometimento com o projeto e o nivel de

envolvimento dos mesmos, com area da Educacao Fisica.

As reunides de sexta sdo tantas coisas... palestra pra assistir, discutir sobre
isso, sobre aquilo e essa parte de planejar em conjunto fica comprometida.
E planejar em conjunto na escola é impossivel, porque professor ndo tem
essa hora de sentar ali e planejar mesmo na hora de estudo, porque toda
hora vocé é retirado dali pra sanar algum problema e resolver alguma coisa.
Entdo eu tenho tido essa dificuldade e o grupo também, e o certo seria
utilizar as reunibes de sexta pra isso... e ai se fechou l4 na sexta, durante a
semana nos vamos executar e na outra semana vamos comentar o que deu
certo e 0 que nado deu certo. Mas até hoje nenhuma sexta feira a gente
conseguiu fazer. Com os bolsistas a gente distribui os temas e vamos
trabalhar esses conteldos, e cada uma tem buscado quase que sozinhas
como véo tratar. Assim eu fago o basico... € 0 que eu espero e que ta muito
relacionado com a questdo da proatividade né, que a universidade néo
incentiva muito isso ndo. Entdo elas estdo aqui e estdo la e vao ministrar
uma aula de ginastica aerdbica, e se ndo tem conhecimento suficiente ok,
entdo vou correr atras dos meus professores la né, e elas ndo tem feito isso.
Os meus bolsistas nao tem feito isso, e ndo estdo usando aquele espaco la
pra atuar aqui. Ai é culpa do préprio sujeito de informacdo que ainda n&o
percebeu que ele é responsavel também pela formacéo dele. (...) Entdo a
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parte pesada da formacao deles é com os professores da universidade e eu
sou responsavel pela formagdo dos meus alunos aqui. E alguns professores
supervisores do PIBID tem reclamado isso que agora ficou a cargo formar
também. Agora o académico ndo, o académico ele forma Ia né, e a gente
forma aqui na educacéo basica. (...) Infelizmente percebo que os bolsistas
se comportam como alunos, entdo acabam que a postura deles, nédo
diferem da postura dos meus alunos do ensino médio. E ainda mais que as
idades sao pouco proximas, a forma deles se comportarem néo se diferem
tanto dos meus alunos. Acho que falta um pouco de profissionalismo nessa
questdo da licenciatura, e desmitificar né, que essa palavra mercado né,
parece que essa palavra preparar pro mercado virou pecado né l1a. (...)
Entéo vocé ta formando professor, vocé t4 formando profissional da area, e
exigéncias da profissdo tem que ser preparado l4. E as vezes a minha
dificuldade é essa... como é que a gente vai caminhar se as linguagens séo
diferentes?! (...) Os estudos dos bolsistas ficam assim muito condicionado
ao que eu vou mandar, entdo falta mais interesse da parte deles pelos
estudos autbnomos né, e pensar em grupo... gente ndés ndo vamos
depender da Cris o tempo inteiro mandar estudar isto. (...) Agora com 0
PIBID os bolsistas pegaram o projeto em reconstrucéo diferente daquele de
trés anos atras né. Agora vocé da uma aula e sai frustado... nossa néo
aconteceu do jeito que eu imaginei. E se ta incomodando... 6timo porque
ajuda a refletir o que € que vou resolver, o que ndo pode é acomodar.

Percebe se que a sua expectativa em relagéo ao tempo nas reunides sejam voltadas
para atender as demandas do grupo no que se refere a estrutura do planejar e ao
tempo de encontro entre todo o grupo, uma vez que dentro da escola os bolsistas
nao se encontram todos os dias. O que pode acarretar o acumulo de tarefas seguido
da falta de proatividade por parte do grupo, e a dificuldade acaba sendo empecilho
para a construgao.

4.3.4 O que falta no programa e sugestdes ao projeto

Ao questionar a professora na sua condicdo de supervisora e envolvida na
valorizacdo da formagéo, e na promog¢do de iniciacdo a docéncia, em sua opinido o

gue ainda falta no programa?

Cristiane em sua fala, com muita propriedade aponta sugestdes de extrema
relevancia para a divulgagédo ndao somente do programa, mas para a divulgacao da
licenciatura. De maneira ampla, na perspectiva de uma oportunidade de mostrar a
escola formadora um método voltado para a situacdo real de um trabalho escolar.

O programa entrar nas unidades, o PIBID é um programa da FAE e ndo um
programa da UFMG. E ali o PIBID é muito reconhecido pra os PIBIDs do

resto do pais, mas s6 pra esse grupo. Entdo é isso que ta faltando a
valorizacdo do PIBID nas unidades, entdo propor pelo menos uma das
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sextas feiras devera ser nas unidades... na educacdo fisica, cada um no seu
prédio. (...) entdo esse grupo representa quem esta la aqui na escola. (...)
Entdo o PIBID precisa de ocupar o seu espaco e se valorizar. Mas eu acho
gue esse vinculo pode ser maior e os bolsistas tem condi¢bes de fazer isso
pelo menos uma vez por més. E vem um grupinho de cinco alunos e ndés
vamos responder, tirar as ddvidas e dar acesso aos outros estudantes de |a.
(...) Tivemos uma reunido la na FAE e que falaram muito da dificuldade da
aceitacdo do PIBID na escola pelo corpo docente ou pela direcdo. (...) E
pessoal falando porque o PIBID € pouco divulgado nas escolas, e o0 pessoal
ndo valoriza a gente. Entdo eu fui observando e perguntei e falei... gente
tem doze anos que eu trabalho no setor administrativo do Estado e eu sou
responsavel por esse vinculo entre a informagédo que vem do 6rgao central
pra a direcdo da escola. Entdo o que ndo é secreto da Secretaria de
Educacdo e que ela precisa fazer com que a informagcdo chegue na
direcdo... passa por mim e eu repasso pra escola. E dentro destes doze
anos, e desde a existéncia do PIBID eu ainda ndo vi nenhum comunicado
oficial da Secretaria de Educacédo falando sobre esse programa PIBID nas
escolas, por qué? Ai eles me responderam que ainda ndo tem esse acordo
sistematizado, ai eu disse perai... vocés estédo dentro das escolas do Estado
e ainda ndo acordaram isso oficialmente dentro da Secretaria da Educagéo?
Adentraram s6 porque é publico pra publico, e momento algum vocés
sentaram com a secretaria da educacéo que foi reitora dessa universidade,
e apresentaram a proposta e pedir ao Estado pra viabilizar e ver como é
gue a gente pode tornar isso maior. E colocar no Estado um curso de
capacitagdo pra dar uma énfase... e ndo teve isso. (...) Ah... ndo eles nunca
receberam a gente, ai eu perguntei mas vocé foram até eles e pediram esse
espaco? Ai o Charles até riu e disse... mas esse povo é muito ocupado pra
nos receber... e eu disse nao é ndo Charles, ndo é ndo, e esse pessoal ta la
pra isso. A secretdria atual era reitora daqui, e vocés acham mesmo que ela
vai negar um espaco pra faculdade que tem a nota sete na CAPES, acha
mesmo que ela vai negar? (...) E o PIBID pelo que percebi de fato ele estar
institucionalizando ainda e ele ta agora criando um regimento e nos
estamos participando da construgdo dele. (...) E tem essa ideia, e ndo existe
essa distancia do 6rgdo central das unidades da secretaria da educacéo,
das escolas e instituicdes como a UFMG... ndo tem n&o. E o préprio sujeito
gue acha que t4 distante, mas néo t4 ndo. E eu entro la e saio de la a hora
gue eu achar necessério.

O programa PIBID ainda € pouco conhecido na faculdade, inclusive pouco
conhecido pelos estudantes de licenciatura, apesar de alguns ja ouvirem falar, mas
de fato ndo sabem como funciona na universidade e nas escolas, e as vantagens
gue ele pode oferecer. Por mais que os editais sao divulgados, ndo tem uma boa
visibilidade na nossa escola de formacg&o. Acredito que apresenta-lo & nossa escola
de educacdo fisica com intuito de compartilhar as experiéncias e os trabalhos
desenvolvidos dentro das escolas, iria valorizar ndo somente o projeto PIBID
educacgdo fisica, mas a licenciatura como area de conhecimento. Concepc¢des
apoiadas, nas palavras de Névoa (pag.3) que acredita na formacao de professores
alicercada na busca de um didlogo entre a escola juntamente com profissionais

experientes:
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Ser professor € compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se
numa profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e
no didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registo
das préticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo séo
elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovagdo. Sao estas rotinas
gue fazem avancar a profissao.

E com objetivo de incentivar aos demais alunos a participarem do programa, porque

a maioria das vezes quando ocorre selecao de bolsistas, poucos s&o 0s inscritos.

Pensar em uma divulgagcdo que seja eficaz, inserindo o programa e sua
apresentacdo de maneira que ele promova um melhor reconhecimento da prépria

licenciatura.

4.3.5 Reflexdes sobre a valorizacao da licenciatura e do projeto PIBID

A sequir Cristiane reflete sobre a valorizagéo da licenciatura e o seu posicionamento
dentro da escola de formacdo. E uma de suas criticas, comeca pelo trato da area
dentro do programa PIBID, entdo ela menciona acontecimentos ocorridos em
eventos que em sua concepgdo 0 gerou angustia pelo descaso ao programa e aos
trabalhos desenvolvidos na area da educacdo. Em seu relato ela apresenta ideias
para criacdo de novos projetos na faculdade visando contemplar aos alunos que nao
fazem parte do programa PIBID, ou que de alguma forma, ndo tiveram a

oportunidade de se inserir, mas que através dos bolsistas do projeto, eles possam

hY

ter acesso ao trabalho e visitas a escola para acompanhar de perto a pratica
docente.

A licenciatura precisa se posicionar pra obter a sua valorizacdo e nao
esperar que essa valorizagdo venha de fora, e se o PIBID ja entrou na
escola com essa proposta de inser¢éo né, e agora ta abragando essa causa
da valorizacéo da licenciatura eles também precisam repensar a forma que
eles tratam a escola la na FAE. E a gente ouve falar que os cursos de pés
graduacdo tem nota sete a nota maxima da CAPES, ta beleza. Entdo
porque que ndo jogam essa exigéncia do mestrado e do doutorado pra
graduacéo? E isso que quero entender... que l& no mestrado e no doutorado
esse nivel é altissimo, e a Unica faculdade de educagéo que tem nota sete,
e por que que na graduacdo ndo é a mesma coisa? (...) A semana do
conhecimento deste ano, enquanto o pessoal da iniciagdo cientifica estava
la naquele CAD todo bonitédo né, e aonde foi cair o pessoal do PIBID... 14 no
segundo andar da biblioteca... ja demostrou a desvalorizacdo da
licenciatura. Na hora que eu cheguei e vi os meninos escondidos, num lugar
cheio de mofo, escondido e no escuro. E nem iluminacdo tinha direito, e
ninguém nem via os trabalhos direitos e os Unicos que tava ali pra ver os
trabalhos do PIBID eram os préprios pibidianos. E eu coloquei pra minha
coordenadora depois de forma até debochada. Pois abriram um dialogo
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entre os coordenadores pra tratar a questio da valorizacdo da licenciatura,
e eles jA comecam a pecar pela semana do conhecimento... aceitar aquele
espaco... € ai que eles deveriam a se posicionar, perai... € aquele lugar que
vocés me deram para ocupar... entdo ndo vamos participar da semana do
conhecimento.... mas vocés sdo obrigados. Somos obrigados com
dignidade, entao essa postura mais revolucionéria... que faz avancar. Entao
a postura do PIBID falhou.

Eu acho que esses trabalhos dos PIBIDs eles tem se concentrado muito na
FAE, essa divulgacao nao tem acontecido nas unidades, e acho que t4 na
hora de ndo so estes trabalhos que é feito aqui, mais l4. Falta os bolsistas
junto com os coordenadores comecarem a fazer eventos 14 (escola de
educacéo fisica), entdo nds vamos levar pra la as nossas experiéncias, e
produzir grupos de estudos e debates |a, explicar como funciona, o que
acontece nas escolas, contar como acontecem as coisas aqui, € gue somos
um grupo e somos bolsistas na area. (...) Sugerir as meninas que estdo aqui
pra elas terem este espaco la, e nés vamos fazer uma oficina no Pedro Il e
com inscricdo pra 10 graduandos aqui da licenciatura para vocés
vivenciarem um momento aula com a gente 14. Mas esse vinculo pode ser
maior e os bolsistas tem condi¢cdes de fazer isso pelo menos uma vez por
més. E vem um grupinho de cinco alunos e nds vamos responder, tirar as
davidas e dar acesso aos outros estudantes de la. Aqui a gente € aberto pra
isso inclusive pra preparar o grupo que chegar e auxiliar como funciona.
Até porque montar aula e dar aula la entre vocés isso é muito facil.

A partir das colocacgoes citadas pela professora, considero que a licenciatura precisa
aprimorar melhor a sua formacdo, enquanto pratica docente, trabalhar mais o
incentivo dos alunos na busca de mais experiéncias com a pratica, além de
promover um dialogo e contato maior com a escola. E notavel esse questionamento
na fala da professora e nas reflexdes do autor Tardif apud (WI-DEEN et al., 1998)
quando reflete a respeito dos cursos de formagdo para o magistério, que sao
idealizados segundo um modelo aplicacionista do conhecimento, ele diz:
[...] os alunos passam um certo nimero de anos a assistir a aulas baseadas
em disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em seguida,
ou durante essas aulas, eles vdo estagiar para “aplicarem” esses
conhecimentos. Enfim, quando a formacdo termina, eles comecam a
trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na préatica e constatando, que na

maioria das vezes, que esses conhecimentos proposicionais ndo se aplicam
bem na acéo cotidiana. (p.270)

A sugestdo de uma divulgacgéo efetiva e com maior visibilidade do programa PIBID
nas escolas de formacédo, sem duvidas € parte da realizagdo de um trabalho final, na
perspectiva de apresentar aos alunos dentro da faculdade o que realmente é
realizado nas escolas e como tudo acontece. Compartilhar através de questbes mais
pertinentes da nossa area, na finalidade de valorizar e qualificar a profissao docente.

E acredito que parte dessa qualificacdo, adquirimos nas discussdes e na troca de
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experiéncias, o que permite ressignificar conceitos a cerca do fazer e do fazer e do

saber.



48

5 CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que através do didlogo e de discussbes temos a chance de criar novos
conceitos, e refletir sobre a nossa conduta em relagdo a pratica. Ao entrevistar a
professora Cristiane Guieiro tive a oportunidade de primeiramente aprender muito e
refletir sobre inUmeras questbes que a meu ver, pouco pensado e discutido em
nossa formacgdo. Além de alguns de seus relatos me identifiquei e concordei com

muitas de suas criticas a respeito da formacéo docente.

As consideracdoes a partir deste estudo me fez refletir o quanto a formacéo de
professores carece de investimento que vai além do conhecimento de conteudos, e
sim uma construcdo de saberes que sao aprimorados com decorrer de anos, mas
gue devem ser desenvolvidos ainda em formagao, e pensado como preparo para a

insercdo no contexto escolar, e na prética o quanto antes.

Avaliar e analisar a participagdo dos bolsistas no programa PIBID Educacao Fisica,
realmente existe as vantagens na formacdo dos mesmos, por todo trabalho
desenvolvido e pensado sobre a organizagdo pedagogica, o trato do conhecimento e
a sua pratica. E a minha experiéncia e participagdo no projeto durante dois anos,
enriqueceu e me fez crescer no processo de formagéao, e na minha concepcéo foi o
grande passo para seguir e me aprimorar. Aponto 0os ganhos nesta participagao por
meio de ac¢bes, como: a oportunidade de ser regente de uma turma; producéo de
projetos de ensino e desenvolvé-los; dialogo com os alunos; o trato do conhecimento
através de muitas discussdes com o grupo e com as professoras; leitura e estudo de
textos e de artigos como fonte de inspiradora para as intervencgdes; reflexbes a
respeito da pratica semanalmente; adequacdo do modo de agir com funcionérios;
perceber os problemas de uma escola e saber analisa-los, a postura em uma escola
e além de indmeros acontecimentos que talvez em poucos encontros em um
estagio, poderia passar despercebido ou néo trabalhado. A comparacdo que faco
entre o estagio e o programa € justamente pela diferenca que existe entre ambos, o
programa ndo tem a mesma proposta dos estagios, as diferencas estdo nas
demandas e objetivos a serem cumpridos e alcancados. E em minha opinido o

programa oportuniza e aproxima o formando ainda mais da realidade docente.
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O programa € recente na area da Educacdo Fisica e tem muito a crescer e
aprimorar, e 0 seu objetivo principal € qualificar a forma¢édo docente. E através deste
trabalho os estudantes terdo a chance de esclarecer e problematizar inimeras

davidas e vivenciar a prética.

O relato da professora supervisora do projeto PIBID Educagdo Fisica apresenta
situacOes e observacdes que foram compartilhadas sobre as suas experiéncias
desde o inicio da formacdo e que foram questdes apontadas de muita relevancia e
gue pode ajudar a pensar, refletir e acrescentar em todas as demandas, esclarecer
duvidas, formar opiniées a partir dos pontos abordados.

O meu trabalho foi construido e baseado no depoimento de uma professora que
preocupa com a formacdo de seus alunos na educacdo basica, investe no
conhecimento, e assume seu papel na educacdo. E foi de grande valia a
oportunidade que a professora Cristiane Guieiro me concedeu, contribuindo com
suas ricas reflexdes e experiéncias. E como professora supervisora do projeto PIBID
Educacéo Fisica percebi que esta sempre envolvida nas questdes que reflete sobre
a formacéo dos futuros professores, no amadurecimento profissional e levando o
seu trabalho a sério no qual sdo umas de suas fun¢ges no projeto PIBID Educagéo
Fisica.
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