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RESUMO

No Brasil, as bases educacionais sdo fundadas em abordagens tradicionais de
ensino, ha parametros e referenciais que pautam respectivamente os Ensinos
Fundamental, Médio e a Educacgao Infantil. Na Educacgao Infantil, tende-se a
copiar os sentidos da escolarizacdo dos niveis subsequentes, bem como
colocar-se subservientes a estes. Uma das consequéncias tem sido a
fragmentagdo do conhecimento em areas especificas e o privilegiamento da
linguagem escrita e letrada. Neste contexto, a Educagdo Fisica tem sido
tratada como especializada e seu sentido esvaziado ou reconhecido como
suporte de outras aprendizagens. Para indagar uma Educagao Infantil que n&o
trata o conhecimento de forma fragmentada, foi criado um dialogo com a
proposta pedagogica de Reggio Emilia — Italia, visando entender qual o sentido
que a Educacao Fisica poderia efetivamente se apropriar neste contexto.

Palavras-chave: Educagéao Fisica. Educagéo Infantil. Reggio Emilia.



ABSTRACT

In Brazil, the educational bases are based on traditional approaches of
teaching, there are parameters and referentials that guide respectively
Elementary, Middle and Early Childhood Education. In Early Childhood
Education, one tends to copy the meanings of schooling from subsequent
levels, as well as to subservient oneself to them. One of the consequences has
been the fragmentation of knowledge in specific areas and the privilege of
written and literate language. In this context, Physical Education has been
treated as specialized and its meaning emptied or recognized as support for
other learning. In order to investigate an Early Childhood Education that does
not deal with knowledge in a fragmented way, it created a dialogue with the
pedagogical proposal of Reggio Emilia - Italy, in order to understand the
meaning that Physical Education could effectively appropriate in this context.

Keywords: Physical Education. Child education. Reggio Emilia.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho pretende possibilitar e discutir a importancia que a educacao
fisica exerce na vida das criangas dentro da Educacgado Infantil, visando

processos, relagdes e desenvolvimento das mesmas.

No inicio, trazia como indagagado se a educacado fisica poderia servir de
instrumento para ajudar na aprendizagem de outras disciplinas escolares.
Entretanto, com o passar do tempo, o convivio dentro do espago escolar,
mostrou que a educacao fisica € muito mais importante para as criangcas do
que apenas exercer uma funcdo de apoio para outras disciplinas, dentro dessa
l6gica, surgiram outras perguntas no decorrer da formagado académica, que se
tornaram determinantes no momento de escolha do tema deste trabalho. Por
que a Educacdo Fisica € vista como secundaria no aprendizado? Porque
disciplinas como a matematica e o portugués sado ditas como mais
importantes? Existe alguma escola onde o aprendizado é passado de forma
diferente para as criangas? Como € a educacéo fisica na educagao infantil?

No Brasil, as bases educacionais sdo fundadas em abordagens tradicionais de
ensino, ha parametros e referenciais que pautam respectivamente os Ensinos
Fundamental, Médio e a Educagao Infantil. Na Educagao Infantil, tende-se a
copiar os sentidos da escolarizacdo dos niveis subsequentes, bem como
colocar-se subservientes a estes. Uma das consequéncias tem sido a
fragmentagdo do conhecimento em areas especificas e o privilegiamento da
linguagem escrita e letrada. Neste contexto, a Educagdo Fisica tem sido
tratada como especializada e seu sentido esvaziado ou reconhecido como
suporte de outras aprendizagens. Por isso o sentido do meu estudo é indagar
uma Educacéo Infantil que n&o trata o conhecimento de forma fragmentada, foi
criado um dialogo com a proposta pedagogica de Reggio Emilia — Italia,
visando entender qual o sentido que a Educacgao Fisica poderia efetivamente

se apropriar neste contexto.
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A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, ela envolve o campo educacional,
onde criangas estdo em um progressivo processo de desenvolvimento.
Segundo Godoy (1995):

[...] a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as varias
possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres
humanos e suas intrincadas relagbes sociais, estabelecidas em
diversos ambientes. (GODOY,1995, p. 21)

Propondo a realizagdo de um estudo bibliografico, possibilitando o
envolvimento e compreensao, como possibilidade de envolvimento de um dado
eixo de produgéo de conhecimento. Segundo Fachin (2001, p.125) “a pesquisa
bibliografica € a base para as demais pesquisas e deve-se dizer que é uma
constante na vida de quem se propde e estudar”. Godoy (1995) também fala

sobre as pesquisas bibliograficas vistas pelo olhar qualitativo:

Considerando, no entanto, que a abordagem qualitativa, enquanto
exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta
rigidamente estruturada, ela permite que a imaginacdo e a
criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem
novos enfoques. (GODOQY,1995. p.21)

E nesta perspectiva de explorar novos olhares, e através de um envolvimento
de imaginacéo e criatividade buscando uma fundamentagcdo em autores como:
Carolyn Edwards (1999), Malaguzzi (1999), Lella Gandini (1999), dentre outros
que contribuiram para as reflexdes feitas nesta pesquisa.



2 INDAGANDO UMA EDUCACAO FISICA NA E PARA A EDUCACAO
INFANTIL

Inicialmente, busquei compreender qual o caminho percorrido até a educagao
infantil tornar-se parte do sistema escolar. As primeiras tentativas de se criar
locais com o objetivo de cuidar de criangas eram de carater filantrépico e
assistencialista, visando atender as criangas 6rfas e abandonadas.

Em meados do século XVIII “Fatores como o alto indice de mortalidade infantil,
a desnutricdo generalizada e o numero significativo de acidentes domésticos,
fizeram com que alguns setores da sociedade, dentre eles os religiosos, os
empresarios e educadores, comegassem a pensar num espaco de cuidados da
crianga fora do ambito familiar.” (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p.82).

No decorrer do século XIX, ampliaram-se os discursos e a preocupacao dos
adultos acerca da educagao para as criangas pequenas.

[...] a crianga comegou a ser vista como sujeito de necessidades e
objeto de expectativas e cuidados situados em um periodo de
preparagao para o ingresso no mundo dos adultos, o que tornava a
escola um instrumento fundamental (OLIVEIRA, 2005, p.62).

No final do século XIX, a construgdo de um pais desenvolvido, as instituicbes
de educacéo infantil incorporaram sentidos da escola moderna, sob influéncia
da expanséao de experiéncias pedagodgicas inovadoras para a educagao infantil

na Europa, iniciou-se o0 movimento da Escola Nova.

O préprio aparecimento da pré-escola no Brasil se deu sob as bases
da herancga dos precursores europeus que inauguraram uma tradicao
na forma de pensar e apresentar proposi¢coes para a educacido da
crianga nos jardins de infancia, diferenciadas das proposi¢cdes dos
modelos escolares (ROCHA, 1999, p.55).
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Os estudos de Kramer (1987) aprofundam ainda mais sobre o assunto,
trazendo uma reflexdo da nova funcado das instituicdes criadas para atender a
perspectivas de modernizagcédo da sociedade brasileira:

[...] durante o século XIX, uma nova fungdo passa a ser atribuida a
pré-escola, mais relacionada a ideia de [educacdo] do que de
assisténcia. Sao criados, por exemplo, os jardins de infancia por
Froebel nas favelas alemas, por Montessori nas favelas italianas, por
Reabodif nas americanas etc. A funcdo dessa pré-escola era de
compensar as deficiéncias das criangas, sua pobreza, a negligéncia
de suas familias... Assim, podemos observar que as origens remotas
da educacgao pré-escolar se confundem mesmo com as origens da
educacdo compensatéria, tdo difundida nas Ultimas décadas
(KRAMER, 1987, p. 23).

No século XX, a educacgao brasileira passa por muitas mudancgas, dentre elas a
discussdo sobre o cuidado, preservacao e preparacao da infancia. O movimento
da Escola Nova tem como principais autores Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo e Lourenco Filho, veio com uma proposta educacional renovadora,
procurando atender e respeitar as mudangas que estavam ocorrendo, como as
socioecondmicas e as politicas. Durante as duas décadas iniciais do século
XX, surgem as primeiras instituicbes pré-escolares assistencialistas no Brasil.

Em 1899, foi fundada pelo médico Arthur Moncorvo Filho, o Instituto
de Protegao e Assisténcia a Infancia que, em 1929, ja possuia vinte
filiais em todo o pais, onze creches, sendo uma delas em Curitiba.
Este instituto tinha como principal objetivo, os servicos de
puericultura e creche, entre as quais se destacavam a ginecologia, a
distribuicdo de leite, a consulta a lactantes, a vacinacdo, etc.
(MARAFON,2012)

Os anos foram passando e nado tinhamos ainda nenhuma legislagdo que
garantisse a educagdo para as criangas, foram preciso quase cem anos para
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esse direito ser conquistado por elas, e ele veio com a Carta Constitucional de
1988. A Constituigdo Federal Brasileira de 1988, assegura as criangas o direito
a cidadania, definindo que sua protegédo integral deve ser assumida pela
sociedade, pela familia e pelo Poder Publico, que é assegurada pela Lei n°
8.069/90 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagao dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao

respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, apresenta evolugdes legais e politicas
para as criangas da educacao infantil com base na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBEN):

Vide arts. 7°, inciso XXV, 30, inciso VI, 208, inciso IV e 211, §2°, da
CF; art. 4°, incisos |, alinea “a”, 1l e VIII, da LDB; art. 208, inciso lll, do
ECA e art. 18, n° 3, da Convencao da ONU sobre os Direitos da
Crianga, de 1989. Como dito anteriormente, com as alteragdes
promovidas na LDB pela Lei n° 12.796/2013, a creche passou a ser
destinada a criangas de 0 (zero) a 3 (irés) anos de idade e a pré-
escola (agora como primeira etapa da educagéo basica) passou a ser
obrigatéria para criangas entre 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade,
tendo o ensino fundamental inicio aos 6 (seis) anos de idade. A
creche e a pré-escola sdo modalidades da chamada educacao
infantil, que como todos os demais niveis de ensino, na forma do art.
205, caput, da CF, constituem-se num “direito de todos”. Assim sendo,
embora ndo haja a obrigatoriedade dos pais matricularem seus filhos
em creches (como ocorre com a pré-escola e o ensino fundamental),
€ dever do Poder Publico oferecer vagas para os que assim
desejarem, inclusive, na forma da Lei (art. 208, inciso Ill, do ECA),

sob pena de responsabilidade.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), foi alterada pela
Lei n® 12.796/2013. O documento ajusta a Lei n° 9.394/96, tornando obrigatoria
gratuidade da educacgao basica a partir dos 4 anos de idade.

Art. 4. O dever do Estado com educagido escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio;

Il - educagéo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de
idade;

A LDBEN vé a educacéo infantil como a primeira etapa da educacéo basica.

Ela cita a Educacao Infantil como nivel de ensino para a educacgao basica, para

que desempenhe assim um papel especifico no sistema educacional, tendo a

Educacido Infantii como um papel complementar a acdo da familia e da

comunidade.

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e

social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:

creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade;

pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade..


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional cita a Educagao Fisica como

componente da Educagao Basica, bem como o ensino fundamental e médio:

Artigo 26 -- § 3° -- a Educagdo Fisica, integrada a proposta
pedagogica da escola, é componente curricular da Educagéo Basica,
ajustando-se as faixas etarias e as condi¢gdes da populagéo escolar,

sendo facultativa nos cursos noturnos.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI), elaborado
em 1998, é o documento federal que oficialmente normatiza a escola de
Educacao Infantil no Brasil. Este referencial foi criado como norteador para os
professores, sobre os conteudos, objetivos e didaticas escolares.

Nele é encontrado explicitamente o objetivo de garantir a construgdo dos

conhecimentos de maneira integrada e global, com uma visdo da crianga em
seu todo. (BRASIL, 1995, vol. 1).

O RCNEI tem seus conteudos organizados por eixos, e que devem ser
desenvolvidos com as criangas, sendo estas: Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade, Raciocinio Logico Matematico, Artes Visuais, Musica,
Movimento. O objetivo desses eixos é orientar a constru¢cdo das diferentes
linguagens pelas criangcas, bem como as relagdes delas com os objetos de
conhecimento. (BRASIL, 1998).

O movimento humano, portanto, € mais do que simples deslocamento
do corpo no espago: constitui-se em uma linguagem que permite as
criangas agirem sobre o meio fisico e atuarem sobre o ambiente
humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo.
(BRASIL, 1998, p. 15).
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A documentacao citada acima nao fala especificamente da Educagéao Fisica,

mas deixa claro a importancia do corpo e do movimento, quando cita:

- Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos
de cuidado com a propria saude e bem-estar;

- Brincar, expressando emogdes, sentimento, pensamentos, desejos
e necessidades;

- Utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situagbes de
comunicacdo, de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e
avangar no seu processo de construgéo de significados enriquecendo

cada vez mais sua capacidade expressiva. (VOLUME 1, p.63).

Para Vieira (2007, p.5), a Educagdo Fisica na educacdo infantil pode
configurar-se como um espago de conhecimento em que a crianga seja sujeito
na producdo de sentidos, compreendendo a linguagem humana em suas
amplas dimensdes, em que a crianga brinque e se envolva corporalmente com
0 mundo, com o corpo, com o movimento. Porém, observa-se ainda que em
grande parte das escolas que assumem a educagao infantil, ou n&o incluem o
ensino da educacao fisica e o professor de educacao infantil, ou, quando o
temos, € dentro de uma logica nomeada como uma pratica pedagodgica
especializada, na maioria das vezes sem conexdes com a totalidade da

organizagao dos curriculos escolares.

Indagamos assim, como o conhecimento da educagéao fisica no ensino infantil
poderia se organizar de uma forma transdisciplinar, inserido de forma efetiva
curriculo, instaurando no ambito educacional novas possibilidades de produgéo

e experiéncia de conhecimentos?
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2.1 Educacdao Fisica na Educacéao Infantil

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil que € a base de
orientacdo para os profissionais da area, ndo trata especificamente da
Educacido Fisica, mas evidencia a importancia do corpo e do movimento,

quando cita:

- Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos
de cuidado com a propria saude e bem-estar;

- Brincar, expressando emogdbes, sentimento, pensamentos, desejos
e necessidades;

- Utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengbes e situagbes de
comunicacdo, de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e
avangar no seu processo de construgéo de significados enriquecendo

cada vez mais sua capacidade expressiva. (VOLUME 1, p.63).

Ayoub (2001), aborda algumas opgdes de modelos encontrados em estudos
para resolver esse impasse da Educacdo Fisica nas escolas de Educacao
Infantil.

Em linhas gerais, observamos que alguns estudos propdem uma
organizagéo afinada com os principios de uma pedagogia voltada
para a experiéncia e para o interesse da crianga, na qual compete a
professora “generalista” o desenvolvimento das diversas atividades
curriculares. Outros estudos sugerem uma organizagéo mais préxima
do modelo escolar e centrada em disciplinas. Nesse caso, juntamente
com a professora “generalista”, aparece a figura da professora
“especialista”, com formacdo em diferentes areas de conhecimento
(como a Educagdo Fisica, por exemplo) para ministrar aulas
especificas.

(AYOUB, 2001 p. 53)
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O problema em torno da insercdo da Educacdo Fisica na Educacio Infantil
seguindo a linha de pensamento onde a professora “generalista” desenvolve as
diversas atividades curriculares, vem da forma com que os profissionais da
area sao capacitados para poderem conseguir ministra uma aula de Educacéo
Fisica, muitas vezes ela é tratada apenas com uma hora para as criangas
brincarem e se divertirem, perdendo seu real objetivo que é o desenvolvimento
da crianga como um todo, desde a motricidade a aspectos sociais. Em
contrapartida, a insercao de uma professora “especialista” abre a discussio de
que professores diferentes para ministrar aulas especificaras fariam com que a

educacao Infantil se tornasse um modelo “escolarizante”.

Grande parte dos argumentos contra a presenga de especialistas
nessa etapa da educagdo gira em torno da preocupacdo de
assumirmos ja na Educagdo Infantli um modelo “escolarizante”,
organizado em disciplinas e afinado com uma abordagem
fragmentaria de conhecimento que tende a compartimentar a crianga,
acentuando ainda mais tais dicotomias.

(AYOUB 2005, p. 2)

2.2 Problematizando uma EF que nédo se reconhece integrada ao PPP da
Escola.

Como cita Backer (2001), “as aulas de Educacao Fisica na Educagao Infantil
devem ser direcionadas partindo das experiéncias de movimentos em trés
ambitos: a experiéncia corporal- onde através do expressar-se e do esforcar-se
existe um confronto direto com o préprio corpo em movimento-; a experiéncia
material- onde através do explorar e configurar por meio do movimento torna-
se possivel a experimentagdo do meio/objetos-; e a experiéncia de interagéo
social- onde se busca o entender-se e comparar-se no sentido de saber

relacionar-se com os outros em situacdes de movimento.’
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Quando a educacéo fisica ndo se vé integrada ao Projeto Politico Pedagdgico,
ela tem uma dificuldade em passar seu conhecimento integrado ao que ja
ocorre dentro daquele espago educacional, dessa forma ela acaba
acontecendo de forma separada, enfatizando a forma fragmentada. Um PPP
de uma escola é construido pelos docentes, discentes, equipe técnico
pedagogica, diregdo, dentre outros que fazem parte daquele sistema
educacional, fazendo com que os profissionais quem vem de fora, como é o
caso da educacgao fisica, ndo se veja integrado a esse projeto, tornando assim
o ensino fragmentado. Custddio fala sobre a construgdo de PPP democratico
para que nao se perca a dimensao da totalidade:

Um PPP democratico, situado e contextualizado a realidade,
participativo, onde todos os segmentos da instituicdo efetivamente
participam da construgdo de um documento dessa magnitude, pode
reverter significativamente questdes que impedem avangos na
atividade educativa, especificamente, e da prépria sociedade em um
ambito geral.(CUSTODIO, 2007 p.2)

A comunidade escolar, os professores responsaveis pelas areas especificas e
os professores regente de turma da educacgao infantil, devem se juntar para
uma elaboracdo coletiva do PPP, adaptando-o a realidade vivida no meio
académico, fazendo com que ele n&o perca a tdo almejada totalidade.

Os estudos de Saydo (2002) indicam que para as criangas pequenas, a
brincadeira serve apenas para brincar, a educacéao fisica deve esta incorporada
ao PPP da instituicdo para que o professor possa nao so6 brincar, mas dar um
sentido a brincadeira, ou criar uma brincadeira que tenha sentido com as
criangas, para que o objetivo da educagdo fisica naquele ambiente seja

cumprido.

O professor de Educacao Fisica deve ser mais um adulto com quem
as criancas estabelecem interagdes na escola. No entanto, s6 se

justifica a necessidade de um profissional dessa area na Educagao



18

Infantil se as propostas educativas que dizem respeito ao corpo e ao
movimento estiverem plenamente integradas ao projeto da instituicao,
de forma que o trabalho dos adultos envolvidos se complete e se

amplie visando possibilitar cada vez mais experiéncias inovadoras

que desafiem as criangas. (SAYAO 2002, p. 59)
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3 UMA ESCOLA PARA A INFANCIA E O LUGAR DA EDUCACAO FiSICA

3.1 Proposta pedagogica da Educacédo Infantil no Brasil - curriculo de
educacdao infantil e o lugar da Educacdo fisica

Para comecar a falar sobre o curriculo na Educacéao Infantil, precisamos saber
qual sua definicdo existente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil diz que:

Art. 3° O curriculo da Educagdo Infantii é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5
anos de idade. (BRASIL, 2009, p. 1)

Este documento coloca como pivd central a crianga em seu planejamento

curricular das creches e pré-escolas.

Art. 4° As propostas pedagodgicas da Educagdo Infantil deverdo
considerar que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito
histérico e de direitos que, nas interagcbes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 1)

As diretrizes também focam no objetivo que a proposta pedagdgica das
instituicdbes de Educacéo infantil tem:

Art. 8° A proposta pedagogica das instituigbes de Educagdo Infantil
deve ter como objetivo garantir & crianga acesso a processos de
apropriacdo, renovagdao e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade,
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a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas.

§ 1° Na efetivagdo desse objetivo, as propostas pedagoégicas das
instituicbes de Educacao Infantil deverdo prever condicbes para o
trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e
tempos que assegurem:

| - a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como
algo indissociavel ao processo educativo;

Il - a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva,

cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

lll - a participagao, o dialogo e a escuta cotidiana das familias, o
respeito e a valorizagédo de suas formas de organizagao;

IV - o estabelecimento de uma relagédo efetiva com a comunidade
local e de mecanismos que garantam a gestdo democratica e a
consideracao dos saberes da comunidade;

V - o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criancas, promovendo interacbes entre

criangas de mesma idade e criangas de diferentes idades;

VI - os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos
espacos internos e externos as salas de referéncia das classes e a
instituicao;

VIl - a acessibilidade de espacgos, materiais, objetos, brinquedos e
instrugcbes para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgéo;

VIl - a apropriagdo pelas criangas das contribuicbes histérico-
culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus
e de outros paises da América;

IX - o reconhecimento, a valorizagédo, o respeito e a interagdo das
criangas com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem

como o combate ao racismo e a discriminacgao;

X - a dignidade da crianga como pessoa humana e a protecéo contra
qualquer forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no
interior da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os
encaminhamentos de violagdes para instancias competentes.
(BRASIL, 2009, p. 2-3)

Essas diretrizes, devem ser utilizadas na elaboragdo das propostas
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pedagogicas de cada instituicdo que oferece o ensino da Educagado Infantil,
porém nao existe uma politica estabelecida para a Educacgao Infantil
atualmente e somente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil ndo s&o suficientes para uma elaboracédo consistente de uma proposta
pedagogical/curriculo para Educagéo Infantil. Cada um procura criar propostas
pedagogicas de acordo com seus principios ideologicos, de sua situagéo
econdmica, politica, social e cultural, fazendo com que a tendéncia ao se
elaborar uma proposta pedagdgica/curriculo seja copiar os sentidos da
escolarizagdo dos niveis subsequentes, fazendo o curriculo torna-se
engessado e acaba por n&o respeitar a diversidade que se faz presente na
construgédo de um projeto educativo para a educacgao infantil.

Sonia Kramer (2001) fala sobre sua visdo do Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil:

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil parece
desprezar conquistas e questdes criticas tais como: de que modo
construir um curriculo na tensdo do universalismo e dos
regionalismos? Como construir um curriculo que nao desumanize o
homem, que nao fragmente o sujeito em objeto da sua pratica? Como
romper com um contexto que ndo leva em conta as trajetérias dos
professores, as questdes étnicas, a desigualdade sécio-econdmica?
(KRAMER 2001, p.15)

Ayoub (2001) fala em seu artigo sobre as discussdes complexas que ha sobre
se ter “Especialistas” na Educacao Infantil.

A organizacdo curricular em disciplinas com a presenga de
“especialistas” na educacgao infantil € uma discussdo extremamente
complexa que necessita contemplar, de um lado, as hierarquizagdes
presentes entre os(as) profissionais da educagdo, as quais geram
disputas por espagos politico-pedagdgicos e, de outro, os riscos de
uma abordagem fragmentaria de conhecimento que tende a
compartimentar a crianga. (AYOUB 2001, p.54)
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Esta discursdo complexa foi citada por Ayoub (2001, p.2) quando ela fala sobre
o modelo de educacgéo fisica desenvolvidos nas creches e nucleos de
educacao infantil, [...] a educacéo fisica presente nas instituicdes de zero a seis
anos, precisa constituir-se para além de uma disciplina que possui um
conteudo previamente definido com tempo e espago também previamente
definido.

Sayao (2002) aponta qual o problema existente diante o questionamento de
escolarizagao da educacgao infantil:

Numa perspectiva de Educacéo Infantil que considera a crianga como
sujeito social que possui multiplas dimensdes, as quais precisam ser
evidenciadas nos espacgos educativos voltados para a infancia, as
atividades ou os objetos de trabalho n&o deveriam ser
compartimentados em fungbes e/ou especializagdes profissionais.
Entretanto, a questao nao esta no fato de varios profissionais atuarem
no curriculo da Educacao Infantil. O problema esta nas concepgoes
de trabalho pedagogico desses profissionais que, geralmente
fragmentam as fungdes de uns e de outros se isolando em seus
préprios campos. (SAYAO 2002, p. 59)

Pedagogos e professores de educagao fisica devem se juntar para fazer um
trabalho unico com as criangas, a presenca do professor de educacao fisica na
educacédo infantil ndo precisa ser julgada como especializagdo, a falta de
trabalho em equipe faz com que tudo fique confuso e sem solugéo. A educagao
fisica deve continuar na educagéo infantil devido aos seus infinitos beneficios,
como o desenvolvimento motor, social e afetivo, porem o olhar sobre ela e as
formas de serem ministradas que devem ser mudadas para que essa
discussdo n&o seja apenas sobre o curriculo da educagéao infantil e seus afins,
mas sim uma discussao sobre uma escola melhor para a infancia.

Visualizar uma forma diferente de ensino € importante para que os conceitos ja
inseridos, a visdo do ensino infantil que temos, mude, por isso no proximo

capitulo vamos explorar uma organizagdo escolar que trata o conhecimento
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com totalidade, integrando diferentes areas de conhecimento em um s6 espago

de maneira harménica.
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4 A ESCOLA DE REGGIO EMILIA

4.1 Como e porque nasceu a escola de Reggio Emilia?

Reggio Emilia € uma das 109 provincias de Emilia Romana, fica localizada no

Norte da ltalia.

A historia de criagdo da escola de Reggio Emilia comegca com o fim da
Segunda Guerra Mundial. Diante toda destruicdo e dificuldades da populagéo
que ali vivia, o desejo de um mundo melhor para as criangas pequenas
comegava a virar realidade. Com a venda de cavalos, um tanque de guerra e
caminhdes deixados para tras pelos alemaes, os comerciantes, educadores e
pais voluntarios que moravam da regido comegaram a construir a tdo sonhada
escola para as criangas que viviam na cidade. A ideia era melhorar a vida das
criangas e seus familiares através de um sistema de escola.

Esta escola era diferente, pois toda a sociedade contribuia para que a escola
funcionasse, principalmente as familias das criangas. Ao saber da criacéo da
escola, Loris Malaguzzi comprou a ideia e ajudou a comunidade a erguer uma
escola solida, fazendo-a evoluir de um movimento cooperativo de pais para um
sistema administrado pela prefeitura. O objetivo era ensinar a coletividade,
sobre a unido, a construgdo de uma nova histéria, e a integragdo para que a
criangca se sentisse em casa mesmo estando na escola. Estes eram o ponto

chave para o sucesso desta promissora instituicao de ensino.

4.2 A proposta pedagodgica de Reggio Emilia

Loris Malaguzzi, é o fundador da proposta educacional de Reggio Emilia, ele
idealizou nas escolas a ideia das muitas linguagens da crianga. Sua
abordagem foge radicalmente do ensino tradicional das escolas que
pertenciam ao Estado e eram ligadas diretamente a Igreja Catolica. Edwards
(1999, p.30) relata isso dizendo que "historicamente, a educagao precoce na
Italia tem sido uma presa da emaranhada teia de relagdes entre a Igreja e o
Estado.".
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Malaguzzi (1999, p.60) faz uma critica a essas escolas de ensino tradicionais,
onde diz ocorrer uma “[...] estupida e intoleravel indiferenca para com as
criangas, a sua atencao oportunista e obsequiosa para com a autoridade e a
sua esperteza auto aproveitadora, empurrando um conhecimento pré-

embalado”.

A abordagem Reggio Emilia, segue uma linha de pensamento onde a
escolarizagao nao ficasse apenas a cargo dos professores, mas que a familia
também fizesse parte daquele mundo, participando das atividades
desenvolvidas na escola, se tornando um pilar na educag¢ao das criangas.

“A prética de Reggio cria vinculos profundos com as familias,
estimulando a participagcéo dos pais no dia a dia, trazendo-os para o
seio da escola. A conquista de seu apoio foi fundamental para o
sucesso do trabalho. Ser sensivel as suas necessidades abre
espaco, dialoga e desenvolve uma relagdo de osmose na educagao
das criangas.” (NOGARO 2013, p.155)

A professora Maria Cecilia Cury concedeu uma entrevista interativa publicada
no site e.educacial, intitulada de “A abordagem inovadora de Reggio Emilia”,

onde esclarece:

“Essa abordagem incentiva o desenvolvimento intelectual da crianga
por meio de um foco sistematico sobre a representacdo simbdlica. Ela
€ encorajada a explorar seu ambiente, que é rico em possibilidades, e
a expressar-se através de todas as suas “linguagens” — desenho,
pintura, palavras, movimento, montagens, dramatiza¢des, colagens,
escultura, musica —, o que a conduz a surpreendentes niveis de

habilidades simbdlicas e de criatividade. “

Maria Cecilia Cury, também esclarece qual seria o objetivo do projeto

educacional Reggio Emilia:
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“O objetivo do projeto educacional Reggio Emilia €, segundo seus
educadores, criar uma crianga protagonista, investigadora, capaz de
descobrir os significados das novas relagdes e de perceber os
poderes de seus pensamentos por meio da sintese de todas as

linguagens: expressivas, comunicativas e cognitivas. ”

Rinaldo (1999) também da o seu parecer sobre a abordagem que diz:

€ uma abordagem na qual a importancia do inesperado e do possivel
€ reconhecida, um enfoque no qual os educadores sabem como
‘desperdicar’ o tempo ou, melhor ainda, sabem como dar as criangas
todo tempo que necessitem. E uma abordagem que protege a
originalidade e a subjetividade, sem criar o isolamento do individuo, e
oferece as criangas a possibilidade de confrontarem situacdes
especiais e problemas como pequenos grupos de camaradas.
(RINALDO 1999, p.114)

Segundo Edwards (2009, p. 8), existem principios centrais na abordagem de
Reggio Emilia, resumidamente s&o eles: a imagem da crianga como aprendiz
competente e poderoso, o professor como facilitador da aprendizagem e como
pesquisador das experiéncias de aprendizagem das criangas, o0 ambiente como
outro professor, o qual oferece provocagdes para o aprendizado das criangas,
o curriculo como provocagéo para as investigagcdes a longo prazo das criangas
em areas de seu interesse, as possibilidades oferecidas em apoio a
aprendizagem das criangas quando pais, professores, alunos e a comunidade
colaboram no processo de aprendizagem, o processo de documentagdo como
meio de tornar a aprendizagem visivel e aprofunda-la por meio da reflexao e de

perguntas adicionais.

Malaguzzi (1999) fala sobre sua expectativa acerca de sua proposta
pedagogica, dizendo que o desejo era
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Reconhecer o direito da crianga de ser protagonista e a necessidade
de manter a curiosidade espontanea de cada uma delas em um nivel
maximo. Tinhamos de preservar nossa decisdo de aprender com as
criangas, com os eventos e com as familias, até o maximo de nossos
limites profissionais, e manter uma prontiddo para mudar pontos de
vistas, de modo a jamais termos certezas demasiadas. (MALAGUZZI
1999, p.62)

As escolas de Reggio Emilia foram construidas de modo que as criangas

conseguissem reproduzir ao maximo suas infinitas linguagens, valorizando a

construgéo do processo de aprendizagem. Segundo Filippini,

[...] os educadores de Reggio Emilia falam do espago como um
container que favorece a interacdo social, a exploragcdo e a
aprendizagem, mas também véem o espago como conteudo
educacional, isto é, contendo mensagens educacionais e estando
carregado de estimulos para a experiéncia interativa e a
aprendizagem construtiva. (FILIPPINI1990 apud EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 1999, p. 147)

A escola fornece uma sala grande para cada grupo etario e proximo a cada

sala existe um mini atelié. Todas as salas sdo viradas para um espago central

chamado de “piazza” ou espago comum. Existem também um grande atelié,

uma biblioteca com computadores, um arquivo, almoxarifado e uma sala de

refeicbes com uma cozinha, Malaguzzi descreve em detalhes a planta da

escola.

[...] existe um hall de entrada, que informa, documenta e antecipa a
forma de organizagéo da escola. Este leva a sala de refeigbes, com a
cozinha bem a vista. O hall de entrada leva a um espaco central, ou
piazza, o local dos encontros, jogos e outras atividades que
complementam aquelas da sala de aula. As salas de aula e as

diversas outras salas estdo localizadas a certa distancia, mas
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conectadas a area Central. Cada uma € dividida em duas salas
contiguas, utilizando uma das poucas ideias praticas de Piaget. Sua
ideia era a de permitir que as criangas estivessem com professor ou
ficassem sozinhas; mas nés usamos os dois espacos de muitas
formas. Além da sala de aula, estabelecemos os atelier, o estudio e o
laboratério da escola como locais para manipulagdo ou
experimentacdo com linguagens visuais separadas ou combinadas,
isoladamente ou juntamente as linguagens verbais. Temos também
0s mini ateliés, proximos a cada sala de aula, que permite o trabalho
em projetos extensos. Temos uma sala para musica e também um
arquivo, onde colocamos muitos objetos uteis, tanto grande quanto
pequenos, e objetos ndo comerciais, feitos pelos professores e pelos
pais. Em toda a escola, as paredes séo utilizadas como espacgos para
exibicdo temporaria e permanente do que as criangas e 0s
professores criam: nossas paredes falam e documentam. (LORIS
MALAGUZZI 1999, p. 73)

De todos seus espagos o atelié é onde as criangas e os professores gostam
mais de ficar. Esse espago aconchegante, é uma espécie de oficina onde s&o
executados alguns projetos de curta ou longa duragédo e também é descrito por

malaguzzi.

O atelier, em nossa abordagem, € um espago adicional dentro da
escola, onde é possivel explorar com nossas m&os e nossas mentes,
onde podemos refinar nossa visdo através da pratica das artes
visuais, trabalhar em projetos ligados a atividades planejadas em sala
de aula, explorar e combinar ferramentas, técnicas e materiais novos
com outros bem-conhecidos. Loris Malaguzzi (apud EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 1999, p. 152)

A atelierista Vea Vecchi (1999, p.130) fala que o atelié tem duas fungdes, a que

ajuda o aluno e a que ajuda o professor:

[...] oferece um local onde as criangas podem tornar-se mestres de
todos os tipos de técnicas, tais como pinturas, desenhos e trabalhos

com argila — todas as linguagens simbdlicas.[...] ajuda que os
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professores compreendam como as criangas enfrentam veiculos
autébnomos de liberdade expressiva e liberdade positiva e liberdade
simbdlica e vias de comunicagdo o atelié tem o efeito importante

provocador e perturbador sobre ideias didaticas ultrapassadas.

(VECCHI,1999 p.130)

Vecchi (1999) também fala sobre outras fungdes atribuidas ao atelié nas escola
de Reggio Emilia, “Outra fungdo importante do atelié era de oferecer uma
oficina para documentagdo. A documentagcdo era vista entdo como uma
possibilidade democratica de informar o publico sobre os conteudos da escola.
Vimos até agora que o espago em si é algo que faz parte da abordagem de
Reggio Emilia e é tdo importante quanto os professores e a familia, pois é
dentro dele e de suas diversidades que as criangas sao educadas e constroem
seus conhecimentos, ele proporciona tudo para que as criangas executarem
seus projetos e exporem seus conhecimentos das formas mais diversas

possiveis.

O espago € planejado e estabelecido para facilitar encontros,
interagbes intercambios entre elas (as criangas). O espago precisa
garantir o bem-estar de cada uma e do grupo como um todo. Ao
mesmo tempo, o espagco € estabelecido para favorecer
relacionamentos e interacdes dos professores, da equipe e dos pais
entre eles proprios e com as criangas. (GANDINI, 1999, p.151)

Os projetos sao realizados quase sempre em pequenos grupos de criangas,
por ser considerado mais produtivo, uma quantidade menor de criancas
possibilita ao professor uma melhor observacdo de cada aluno e as criangas
uma melhor comunicagdo e troca de ideia com todo o grupo. Gandini (1999),
fala um pouco sobre essa atividade:
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[..] através da atividade compartiihada, da comunicacdo, da
cooperagdo e até mesmo do conflito, as criangas constroem em
conjunto seu conhecimento sobre o mundo, usando as ideias de uma
para o desenvolvimento das ideias de outra, ou para explorar uma
trilha ndo explorada. (GANDINI 1999, p.151)

De acordo com a evolugédo do projeto, os professores planejam de diversas
formas como prolongar por mais tempo o tema, eles pesquisam modos mais
eficazes para que esse projeto possa continuar a agregar no aprendizado as
criangas, e entdo essas ideias encontradas sdo levadas de volta para as
criangas para serem examinadas.

Rinaldi (1999) fala que a equipe de ensino trabalha sempre com outros adultos
para a elaboragdo dos projetos e documentagcdo do mesmo, mas que isso
ocorre de maneira diferente em cada escola. No geral a documentagao inclui
registros por fotografias dos momentos mais importantes da atividade, videos,
gravagao de audios impressdes, o registo do dialogo das criangas e a recolha
das construcgdes feitas pelas criangas. Esses materiais usados nos registros
ajudam o professor a perceber pequenas coisas que passaram despercebidas
aos seus olhos no momento da atividade, possibilitando uma visdo mais critica
e completa dos acontecimentos diante a riqueza de detalhes que eles
proporcionam.

A abordagem de Reggio Emilia ndo é engessada, ndo ha um formato a ser
seguido, o objetivo é colocar a crianga como o eixo principal dos registros, para
que mais tarde o professor possa refletir sobre o trabalho pedagogico, a
pratica, podendo incrementar mais na aprendizagem tanto ao aluno quanto na
sua propria e depois dividir os resultados com os colegas de profissdo gerando

uma reflexao sobre os registros.

4.3 Possivel dialogo com a Educacéo Fisica

Como em Reggio Emilia ndo se tem a matéria propriamente dita Educagéo

Fisica, ndo significa que ela ndo esta inserida no dia a dia das criangas que ali
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estudam. Ela esta presente nas atividades feitas em sala de aula, nos ateliés,
nos projetos executados fora e dentro das escolas. O brincar pode ser visto de
forma simples, apenas para fornecer as criangas uma vivencia alegre, mas ele
€ de suma importancia, pois além de proporcionar tudo isso, ainda ajuda na
construcdo da consciéncia corporal dos alunos, o brincar € um instrumento
para a construcdo do conhecimento.

O espago das escolas de Reggio Emilia é proprio para esse desenvolvimento
das criangas, pois como ja foi dito anteriormente a escola conta com uma sala
de musica, com espelhos e vidros entre as salas para que os alunos tenham
um melhor reconhecimento de si e de seus colegas, ateliés com diversos
matérias disponiveis para a criagdo de diversos objetos.

N&o existe um privilegiamento de qualquer assunto ou matéria em Reggio
Emilia, nem mesmo uma fragmentacdo de conhecimento, mesmo se tendo
possiveis didlogos com a educagéo fisica inserido em alguns de seus projetos
e vivencias.

Um possivel dialogo interessante com a Educagado Fisica ocorreu na escola
Diana. O projeto do salto em distancia foi documentado e apresentado no livro
“As cem linguagens da crianga”.

O projeto do salto em distancia tornou-se um estudo de caso bem-
documentado da pedagogia das pré-escolas de Reggio Emilia. O
projeto que durou cerca de oito semanas, ocorreu na Escola de
Diana, uma escola para criangcas de 3 aos 6 anos, no coragdao do
Parque Municipal de Reggio Emilia. [...JQuatro criangas ofereceram-
se para planejar e desenhar um evento atlético, mais em varios
momentos o comité solicitou auxilio de toda sua classe e, ao final,
toda a escola e a comunidade estavam envolvidas, particularmente
durante os seis dias para o encontro de qualificagdo e para o
campeonato. As atividades durante o projeto emergiram de modo
organico e foram documentadas diariamente (principalmente em fitas
de audio registros de observagdes). (FORMAN, 1999, p. 177 e178)

Foram utilizadas praticamente todas as maneiras possiveis de se expressar e

entender o salto em distancia com as criangas para conseguir montar uma
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competicdo. George Forman (1999, p. 178, 179, 180) disponibilizou uma lista
com todas as atividades feitas durante as oito semanas:

1.0 Observar e agir de acordo com fotografias de competidores
Olimpicos de salto em distancia

2.0 Discussoes verbais acerca dos conhecimentos iniciais sobre salto

em distancia

3.0 Confeccdo de um esbogo da pista, saltadores dos obstaculos e do
modo de pontuar

4.0 Desenho da pista: local para a corrida e area de conclusdo do
salto

5.0 Experimentacdo com velocidade de corrida x distancia do salto
6.0 Preparacéo da pista no Jardim, usando giz branco

7.0 Debate sobre handicap (vantagem) para meninas usando

pequenas réplicas de objetos
8.0 Desenho de seis pdsteres para regras da competigéo
8.1 Local da partida
8.2 Permisséao para trés falsas largadas
8.3 Intervalo de trés dias antes da largada
8.4 Velocidade e local do salto
8.5 O toque do pé
8.6 Medicao da marca da pegada
9.0 Apresentacao das regras a toda a classe
10.0 Planejamento do treinamento, roupas e dieta

11.0 Confeccdo de pobsteres chamando para inscricdo dos
participantes

12.0 Confecgdo de pbsteres para designagdo de corridas por

capacidade

13.0 Confeccdo de pobsteres para calendario da competicdo por

capacidade

14.0 Redacgao de uma carta-convite para todas as criangas da escola
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15.0 Criagdo de posteres de publicidade da competicdo para toda a

cidade
16.0 Redagao das regras para a premiagao

17.0 Redacdo de pronunciamento de encerramento depois da

competicao

18.0 Confecgao de um péster de regras para a medigéo de trés saltos

por pessoa
19.0 Aprender a medir a distancia — seis etapas
19.1 Um: usar corddo para registrar a distancia saltada
19.2 Dois: tentar usar a fita métrica
19.3 Trés: corregcao da medigao em fita

19.4 Quatro: transcricdo dos simbolos da medicdo em fita para o
papel

19.5 Cinco: comparacdo da medida em fita com medicdo em

régua de carpinteiro
19.6 Seis: reinventar a notagao convencional do valor do local
20.0 Preparacéo de insignias para cada saltador
21.0 Redagao de regras para o juiz e auxiliares
22.0 Implementacdo dos planos: o dia da competicao final
22.1 A corrida e o salto a distancia
22.2 Medicao de cada salto com cordao
22.3 Colocagédo dos corddes na parede
22.4 Uso da fita para medir os corddes mais longos
22.5 Concesséo de troféus

22.6 Os beijos para os senhores e as senhoras

Depois de analisar a lista de atividade, vimos que foram exploradas diversas
formas de aprendizado dentro do mesmo contexto, que era o salto em
distancia. Foram trabalhadas diversas vertentes da modalidade esportiva,
inclusive sua pratica, mas nao foram deixadas de lado as produgdes de texto,

as confecgbes de cartazes, o uso da matematica e nem mesmo o respeito
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pelos senhores e senhoras que ali estavam prestigiando o evento. Este projeto
mesmo nao sendo especifico da educacédo fisica ou da matematica, mostrou
nada mais nada menos que uma “matéria” ndo precisa sobrepor a outra, elas
podem caminhar juntas, complementando e enriquecendo o conhecimento

passado para os alunos.

FORMAN (1999, p.193) [...] todas as criangas aprendem melhor quando podem
usar multiplos sistemas simbdlicos para o entendimento de relagdes
complexas, particularmente quando essas relagdes complexas sédo parte de um

projeto do mundo real que da a essas relagdes uma gestalt holistica.
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5 CONCLUSAO

Este estudo possibilitou fazer uma viagem no tempo para entender as origens
da educacéao infantil e quando a educacao fisica foi introduzida neste meio.
Possibilitou verificar também que ha uma grande dificuldade dos profissionais
que trabalham com a educacgéo infantil em agregar a educagéao fisica em seus
projetos. A Educacao Fisica esta fundamentada nas leis, porém, necessita
estar integrada ao Projeto Politico-Pedagogico da escola de educacgao infantil,
pois quando ela ndo se vé integrada ao Projeto Politico Pedagdgico, tem uma
dificuldade em passar seu conhecimento integrado ao que ja ocorre dentro
daquele espaco educacional, dessa forma a educacdo fisica acaba
acontecendo de forma separada, enfatizando a forma fragmentada.

O didlogo com a escola de Reggio Emilia foi feito nesse trabalho ndo com o
intuito de trazer a abordagem para o ensino de nosso pais, pois sabemos que
as realidades institucionais, socioculturais e econémicas sdo muito diferentes,
mas mostrar que ainda que na Educacéao Infantil ndo tenhamos a apropriacao
dos conceitos cientificos pelas criangas, € importante que as situacdes de
ensino sejam organizadas de modo diferente, ou seja, uma “matéria” n&o
precisa sobrepor a outra, elas podem caminhar juntas, complementando e

enriquecendo o conhecimento passado para os alunos.

Um Projeto Politico-Pedagogico feito em conjunto pode trazer infinitos
beneficios para os alunos e possibilidades de um novo olhar para melhorar a
educacao infantil.
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