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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo verificar a relagdo entre o desenvolvimento de um dos
projetos de ampliacdo da jornada escolar e a percepcdo da reducdo de violéncia pelos seus
agentes. O Programa de ampliacdo da carga horéaria escolhido foi o Programa Escola Integrada
que é uma iniciativa da Prefeitura de Belo Horizonte, que tem como objetivo a melhora na
qgualidade da educacéo através do aumento do tempo de permanéncia do aluno na escola e sao
propostos a esses jovens e criangas oficinas que trabalhem as diferentes areas do conhecimento,
trabalhos e visitas em outros espacos sendo 0s da escola e com isso busca-se a formacgéo de um
cidadao integral. Este estudo foi realizado na Escola Municipal Anne Frank que se situa na Regido
do Confisco que é uma regido de alta vulnerabilidade marcada por uma histéria de embates e
violéncias. Para alcancar os objetivos foram aplicados um total de 24 questionarios, sendo eles 9
para agentes do Programa Escola Integrada (PEI) na Escola Municipal Anne Frank (EMAFK),
dentre eles Monitores, Professores e Coordenadora do PEI e 15 para os Gestores da Secretaria
Municipal da Educagdo (SMED) que possuiam relacdo direta com o PEI. Este questionario
abrangia temas como a formacdo complementar que visa uma Educacdo Integral do sujeito,
violéncia e suas percepc¢des e como o PEI atua para a formacao do cidaddo. A analise dos dados
foi feita através dos padrdes de relatos expostos nas respostas do questionario. Os resultados
apontam que houve sim uma diminuicdo da violéncia e que esta possui uma relagdo com a
entrada do PEI na Regido do Confisco, suas relagbes com os espacos e dos alunos com a
comunidade.

Palavras-chave: Ampliacdo da Jornada Escolar. Politicas Publicas Educacionais. Violéncia.
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1 INTRODUGCAO

Este estudo teve como objeto central o Programa Escola Integrada na Escola
Municipal Anne Frank. Este Programa acontece no contra turno do horario de ensino
regular do estudante. O interesse por essa tematica surgiu apos minha vivéncia e contato
como monitor do Programa Segundo Tempo na Escola Municipal Alice Nacif e com isso o
contato direto com o Programa Escola Integrada na regidao do Confisco e a Escola
Municipal Anne Frank, pois as duas escolas sdo muito proximas geograficamente e fazem
uso dos mesmos espacos no momento das oficinas.

O programa Escola Integrada € um programa da Prefeitura de Belo Horizonte que
amplia a jornada escolar para nove horas no intuito de proporcionar uma formacao mais
ampla e que contemple todas as areas de conhecimento de um cidaddo, buscando uma
formacédo de carater educativo, critico e social em contato com a cidade que recebe o
programa. Os estudantes realizam diversas atividades que buscam contribuir para seu
desenvolvimento pessoal, ético, estético, social, moral e cultural.

A partir das informac0@es disponibilizadas pela Prefeitura de Belo Horizonte em seu
site acerca das atividades desenvolvidas nas oficinas e suas areas de contemplacéo
temos o0 acompanhamento pedagodgico; arte e cultura; educacdo sécio ambiental;
educacgédo e diversidade; direitos humanos e cidadania; cidade, patrimonio cultural e
educacdo; educomunicacao e uso de midias; esporte e lazer; prevencdo e promocao a
salde e investigacdo no campo das ciéncias; leituras na Educacao Integral.

Assim sendo, o Programa Escola Integrada (PEI) contempla todas as Escolas
Municipais de Belo Horizonte e tem como proposta o desenvolvimento do cidadao integral
através das relacdes entre os alunos, dos alunos com os cidadaos da regidao e dos alunos
com o territério buscando um estreitamento de lacos.

O conceito de educacado integral nasceu em 1940 com Anisio Teixeira que
propunha em seu discurso uma educacéo de qualidade a todos além da democratizagcao
do ensino publico e ampliacdo das funcdes da escola. Para ele, o aumento da jornada
estudantil era importante e era objetivo da educacéo integral a educacao para o trabalho.
Esse conceito foi chamado por ele de Escolas-Classe e Escolas-Parque e foi

implementado em Salvador, Bahia, na década de 40 e futuramente na cidade de Brasilia,
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Distrito Federal, em centros educacionais que contavam com oficinas voltadas para o
trabalho abordando artes industriais, esportes, etc.

A ideia de ampliacdo do tempo do estudante na escola ficou muito conhecida na
década de 80, quando o entdo governador do Rio de Janeiro, Leonel Brizola criou os
Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS) que foram idealizados por Darcy
Ribeiro.

Segundo a autora (BECKER.2012)

Politicas publicas na area da educacdo podem ser usadas como forma de
combater a violéncia no médio e longo prazo e, para isso, é necessario que a
escola funcione como um espaco para desenvolver conhecimento, habilidades e
nocdes de moralidade e civilidade. (BECKER, 2012 p.7)

Dessa forma, segundo a autora, a escola deve sempre manter um bom contato
com projetos e programas sociais para que haja uma reflexdo visando provocar
mudancas nos individuos. Para compreendermos um pouco das politicas publicas
educacionais, nesse trabalho faremos uma breve andlise historica do caminho da
educacdo através dos meios legais, mais especificamente através da Carta Magna da
constituicdo, alguns fatos historicos que tiveram impactos profundos e algumas
passagens de diversos documentos norteadores educacionais.

Colocando esse pensamento em pratica e ja com larga e promissora experiéncia
no atendimento ampliado e integrado a comunidade, a E.M. Anne Frank, local de
investigacdo do presente estudo, localizada na regido do Confisco comecgou a participar
do Programa Escola Transformadora da Fundacdo Ashoka no ano de 2015. O Programa
Escola Transformadora nasceu nos Estados Unidos em 2009 e hoje ja atende 280
escolas sendo 19 delas localizadas no Brasil.

As Escolas Transformadoras trabalham baseadas em quatro principios ou como a
fundacao denomina: “competéncias”, sendo elas empatia, trabalho em equipe, criatividade
e protagonismo do jovem. A partir dessas competéncias ela pretende proporcionar aos
jovens mais empatia pelo préximo, além de fazer com que consigam trabalhar e pensar
no coletivo e serem protagonistas da historia em prol da mudanca da realidade social em
gue vivem a partir do desenvolvimento do pensamento critico.

A Escola Municipal Anne Frank (EMAFK) pelo local geografico onde esta, no limite
entre Belo Horizonte e Contagem atende majoritariamente a populacdo do Confisco e a

regido de Contagem. Nessa regido a realidade socioecondbmica € precaria e assim, o
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indice de violéncia tende a ser maior. Tal realidade social rendeu ao bairro a condi¢do de
alta vulnerabilidade social.

Assim sendo, essa proposta de educacéo integral proposta pelo PEI pode servir
como auxilio na manutencdo dessa realidade social e alteracdo desse cenario de
violéncia. Entretanto, ndo ha registros de estudos que liguem ou fagcam alguma relacdo do
Programa Escola Integrada com a diminui¢cdo da violéncia.

Ao iniciar o processo de pesquisa pude perceber certa precariedade na oferta de
artigos no Conselho Nacional de Pesquisa (CNPQ) que se debrucam sobre a tematica da
violéncia e a sua relacdo com o0s programas que atuam diretamente na escola. Este
trabalho foi pensado para que se compreenda melhor e mais profundamente esta relagéo
da violéncia e a entrada do Programa Escola Integrada e ainda, para que futuramente
haja melhor analise deste programa como um todo, explorando 0s seus pontos positivos e
buscando explicitar suas lacunas.

Além disso, busca-se entender se ha uma relacdo entre o tempo de permanéncia
do aluno na escola e a inclinagdo do mesmo a se ligar em atividades ou situacdes
criminosas e de violéncias em geral. Portanto o presente estudo tem como foco analisar a
relacao entre os programas de educacao integral e a diminuicdo dos indices de violéncia.

Com essa monografia busco verificar a percepcao de diferentes sujeitos sobre o
desenvolvimento do Programa Escola Integrada na regido do Confisco e, através dos
relatos, compreender se ha reducédo nos indices de violéncia, bem como, analisar os
registros documentais relativos ao desenvolvimento do Programa Escola Integrada na
Escola Municipal Anne Frank. Tais analises se dardo por meio da aplicacdo de um
guestionario junto aos sujeitos envolvidos com o Programa Escola Integrada na Escola
Municipal Anne Frank (EMAFK) e a Secretaria Municipal de Educacéo (SMED).



2 REFERENCIAL TEORICO - METODOLOGICO

2.1 Relacgédo Entre Politicas Publicas Educacionais e Violéncia

Quando pensa-se a educagéo e a relacao estabelecida entre aqueles que tém a
responsabilidade em oferecé-la, recorre-se de imediato a Constituicdo Federal de 1988
gue € o conjunto de regras governamentais que regem o ordenamento juridico que
garante, entre outros, o direito fundamental de todo cidad&o a saude e a educagdo como
um dever do Estado e da familia, havendo também uma participacéo ativa da sociedade
visando uma formacdo ampla do cidaddo, sua inser¢cdo no estado democratico e a
gualificacdo para o trabalho. O autor Raposo (2015) faz diversos apontamentos em
relacdo a construcao historica da Constituicao.

Apés a promulgacdo da constituicdo de 1988 a educacdo se tornou um direito
fundamental de todos os cidaddos. Segundo Vera Telles (2003 p.69):

“Quando dizemos ‘isto & um direito’, reconfiguramos e redescrevemos a
sociedade, figuramos as coisas de um jeito diferente de antes, fazemos existirem
coisas que antes ndo existiam, damos relevancia a fatos e circunstancias que
antes pareciam insignificantes. *

Porém, nem sempre foi assim. Desde o Brasil Imperial em 1822 através da
Proclamacdo da Independéncia com o Imperador Dom Pedro I, as margens do Rio
Ipiranga, o Brasil comecou a percorrer seu proprio caminho e, neste novo formato,
surgiram inumeros conflitos entre radicais e conservadores, forcando o Imperador a
manter o controle e poder sobre sua nagao.

Sendo assim, Dom Pedro | comegou a pressionar a Assembleia Constituinte para
gue lhe desse plenos poderes, o que ndo aconteceu e a consequéncia foi uma longa e
exaustiva reunido a portas fechadas com alguns membros da Assembleia Constituinte
gue promulgou, no dia 25 de marco de 1824, a Constituicdo Imperial. Entre tantos
aspectos abordados, ela estabeleceu direitos politicos e civis, dentre eles a gratuidade da
instrucao primaria e a criacéo de colégios e universidades.

E interessante notar que desde o periodo imperial existia uma preocupacéo e
interesse do Estado brasileiro em promover politicas publicas educacionais. A
Constituicdo de 1824 foi a que mais tempo vigorou no Brasil e posteriormente foi
reformulada com a Proclamacédo da Republica, dando origem a Constituicdo Republicana
de 1891. Nesta, foi adotado um modelo legislativo federal que atribuiu aos Estados e a

Unido suas devidas responsabilidades educacionais. Faz-se lembrar também que esta
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constituicdo ficou marcada pela laicizagdo da Republica e consequentemente dos
estabelecimentos publicos de ensino que abertamente seguiam um viés religioso judaico-
cristdo tendo como a religido oficial o catolicismo.

A Constituicdo Federativa perdurou por 43 anos, sendo revogada em 1934, quando
contemplou em seu complexo legislativo a divisdo dos recursos, desenvolvimento do
ensino, deveres sociais, econdmicos e culturais entre os poderes municipais, estaduais e
a Unido.

A segunda constituicdo implementada na Era Vargas foi a de 1937, iniciando o
periodo da histdria brasileira denominada de Estado Novo. A constituicdo Federal que até
entdo possuia carater democratico foi quebrada em prol do estabelecimento de um
regime fascista Polonés, com diretrizes autoritarias que concedida poderes ilimitados ao
Executivo. Ela se fazia autoritaria e legislava para determinados grupos politicos,
consolidando o poder aqueles que se colocavam ao redor deste governo.

Como consequéncia das mudancas radicais da constituicdo de 1937, a educacao
ja ndo estava como uma das prioridades do governo, sendo inclusive retirado de seu texto
gue a educacdo € um direito de todos. A preocupacdo do Estado com a educacéo era
agora imputada a valores civicos e econdmicos. Dessa maneira se fez esquecido o
ensino publico e como consequéncia as bases e diretrizes educacionais.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e a deposi¢do do entdo presidente Vargas,
ocorreram novas eleicdes presidenciais e Eurico Gaspar Dutra foi eleito. Com ele, foi
proposto uma nova Assembleia Constituinte formada por deputados e senadores.

No primeiro ano de mandato do entdo presidente Dutra, diversas figuras politicas
foram escolhidas para a formulacdo de uma nova Constituicdo para que se indicasse 0
caminho para qual o pais deveria seguir, porém sem se esquecer de quao fascista e
deploraveis foram as diretrizes da Ultima versédo da constitui¢&o.

Entdo esta comisséo reunida buscou amparo nas antigas versdes das antigas
constituicbes e entdo retomou a mesma a um rumo democratico e liberal devolvendo os
poderes aos municipios e estados, proibindo reeleicdes dos poderes executivos e iniciou
0 processo de pesos e contra pesos do sistema politico brasileiro. Além destes, a
educacédo ja nao era vista como responsabilidade da familia e sim do mercado, entédo
prevalece a ideia nessa versao de uma educacao publica e livre, sendo criados centros de
pesquisas e abrindo concursos de céatedra tendo amparo de dinheiro publico para

manutencao e desenvolvimento do ensino estabelecido pela constituigéo.
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Ainda caminhando na histéria, chega-se a versao de 1967 da Constituicdo Federal.
E importante lembrar que esta versdo constitucional esta intimamente ligada ao regime
ditatorial militar ocorrido no pais entre os anos de 1964 e o seu fim em 1985. A
Constituicdo de 1967 serviu basicamente para aumentar e centralizar o poder do
executivo assim como a constituicdo de Getulio Vargas aumentando a influéncia no
legislativo e judiciario. Porém, o caminho percorrido no ambito educacional que preconiza
essa versao constitucional ocorre em 1962 com a instalacdo do Conselho Federal de
Educacao (CFE) e através do conselho a aprovacédo do Plano Nacional de Ensino (PNE)
valido até o ano de 1970 e da forcas ao ensino particular disponibilizando algumas bolsas
de estudos mediante ao desempenho.

O PNE de 1962, que teve como relator Anisio Teixeira, prop6s a criacdo do Fundo
Nacional de Educacdo, que previa uma aplicacdo de 12% da receita de impostos
recolhidos pela unido e seriam divididas em iguais propor¢des aos ensinos fundamental,
médio e superior. Além dessa divisdo, o plano pretendia a alfabetizacdo de todas as
criancas, adolescentes e adultos até os 23 anos até 1970.

O problema dentre essas metas e seus cumprimentos se deu pela conjuntura
politica conturbada da época. A entdo ministra da educacdo, Darcy Ribeiro, que
encabecava 0 ministério e suas metas, acabou assumindo o Gabinete Civil da
presidéncia. Com isso, o planejamento foi interrompido e quando o entdo ministro Jualio
Sambaqui assumia o Ministério da Educacdo e comecava a encaminhar suas medidas,
reformular e dividia prioridades o governo de Jango se encerra.

Até o atual momento o que se sabe é que no dia anterior ao golpe o Governador da
Guanabara (cidade do Rio de Janeiro) Carlos Lacerda ocupa a televisao por varias horas
para denunciar o golpe que havia de ocorrer pelas méos de trés ministros militares do
entao governo e que ao escrever sua carta rentincia esperava uma comocao nacional que
nao ocorrera para que pedissem que ficasse no poder.

Jango como era conhecido o presidente Jodo Goulart era considerado um
candidato de esquerda com medidas governamentais que buscavam a diminuicdo da
desigualdade social, ampliacédo de votos para os analfabetos e militares de baixa patente,
inclusdo dos analfabetos no sistema educacional, a valorizacdo dos professores e o fim
das cétedras vitalicias nas universidades. Porém, as medidas que resultaram em uma

grande insatisfacdo popular foram as reformas bancéarias que ditavam a ampliagdo de
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créditos aos produtores, a nacionalizagdo das refinarias de petrdleo e a reforma agréria
gue visava a democratizacao do uso de terras.

Com um perfil de governo esquerdista logo a elite brasileira se tornou oposicao
pois temiam as medidas que afetariam diretamente o seu capital. Dentre muitas medidas
da elite que culminaram no golpe militar podemos ressaltar a Marcha da Familia com
Deus pela Liberdade que se iniciou no dia de S&o José, padroeiro das familias (19 de
marco), na cidade de Sao Paulo e teve a participacdo de 500 mil pessoas por todo o pais,
a partir dessa ocorreram mais 48 marchas contra o governo de Jango. O ultimo registro
dessa marcha se d4 em 8 de junho de 1964.

E importante salientar que essa marcha ocorreu também em Curitiba e na cidade
de Belo Horizonte.

Essas marchas tiveram como organizadores Campanha da Mulher pela
Democracia (Camde), da Unido Civica Feminina, da Fraterna Amizade Urbana e Rural.

As marchas tinham influéncia e interesse de grandes grupos como o clero, setores
industriais e empresariais, contando com a influéncia também de alguns setores politicos.
Tais grupos se reuniram e foram as ruas como uma forma de oposi¢cdo ao governo sob a
alegacdo de uma ameaca comunista em resposta ao comicio de Jango no dia de 13 de
margo. Nesse comicio Jango apresenta suas pautas de governo e as reformas.
Posteriormente a Marcha Pela Familia foi chamada também de Marcha da Vitéria e por
todo o Pais tiveram o apoio de 1 milh&o de pessoas.

Em um breve paralelo podemos citar Ana Paula Aradujo:

A Marcha da Familia com Deus pela Liberdade aconteceu ainda em Belo
Horizonte e Curitiba e foi uma contribuicdo para o inicio do Governo Militar. Estas
manifestagbes foram vistas pelos militares como um consentimento ao entdo
Golpe que estava sendo preparado e seria posto em préatica ainda em marcgo de
1964. Os grupos envolvidos nestas marchas aceitaram a imposicao militar, ja que
era melhor ter seus bens garantidos a custa da auséncia de democracia, a perder
tudo diante a “ameacga vermelha”, que era o comunismo. A aceitagdo do Golpe por
parte destes setores é compreensivel jA que os militares garantiriam a seguranga
e a estabilidade do pais. (ARAUJO, s.d.)

Tal movimento da populagdo afugentada pelo medo de medidas sociais que
abalaram toda a estrutura de uma classe favorecida se assemelha muito com o ocorrido
no ano de 2016 com o Golpe de Estado sofrido pela até entédo presidente Dilma Rousseff.

O periodo enfrentado pelo pais e o fim da bonanca financeira do governo Lula a

entdo presidente Dilma Rousseff eleita com aprovacao recorde ao se deparar com a
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desaceleracdo da economia apontou medidas tidas como “medidas de esquerda” que
podem ser melhor definidas como medidas humanitarias, pois para aguecer a economia
foram propostas alteracbes no repasse de bancos, reforma Judiciaria e a diminuicdo da
desigualdade social.

Sendo assim, a elite brasileira logo taxou o governo de comunista e como medida
dos seus apoiadores, MBL (Movimento Brasil Liberal) e grandes nomes da Politica
Nacional como o Senador do PSDB José Serra e o0 entdo deputado federal Aécio Neves
propds ao povo que fosse as ruas em prol de um pais livre do comunismo e da corrupcéao.

Essa manifestacdo foi a maior de toda a histéria do pais superando inclusive as
Diretas Ja e colocaram mais de 3,6 milhdes de pessoas vestidas de verde e amarelo nas
ruas com a prerrogativa de estarem defendendo a operacdo Lava Jato, mas em sua
esséncia esse movimento assegurava a elite o seu capital e entre linhas acabava por dar
forcas as opinides e ideologias opostas de extrema direita. Esta acdo culminou na eleicdo
presidencial de 2018 do entdo candidato a presidéncia Jair Messias Bolsonaro, defensor
claro de medidas direitistas e da exaltacdo a forca nacional militar na qual ocupava o
cargo de capitdo, com principios e medidas que agradam a mesma elite que pediu o fim
do governo Dilma.

Dentro desse paralelo se faz valido citar Karl Marx no ano de 1852 que diz em seu
livro Dezoito Brumarios de Louis Bonaparte: “A historia se repete, a primeira vez como
fragédia e a segunda como farsa” ao referir ao entdo golpe de Estado dado por Louis
Bonaparte anos depois da revolugcdo Francesa que culminou no regime imperialista do
primeiro Imperador Napoledo Bonaparte. No contexto do trabalho referido esse paralelo
se situa como o Golpe de 64 sendo a tragédia e em 2016, a farsa.

Retomando o percurso constitucional ainda em 1969 foi proposta uma emenda na
constituicdo de 1967, porém ela pouco mudou no referente ao educacional somente um
ajuste dos percentuais de distribuicdo dos impostos arrecadados.

Contando a emenda constitucional proposta em 1969 vivemos sob a tutela de uma
constituicdo militar por 19 anos. A proxima constituicdo, chamada de constituicdo cidada
foi promulgada no dia 5 de outubro de 1988 e vigora até o dia de hoje tendo medidas que
dentre outras expandiu os direitos sociais incluindo o direito a educagéo e a colocando

sob a tutela do estado.
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A constituicdo cidada estabelece a educacdo como um direito social fundamental e
apesar de estar vigente a mais de 30 anos ela recebe diversas alteracdes importantes nos
ambitos judiciais e referentes ao financiamento.

Ainda dentro do ambito educacional nesses anos de vigéncias determinadas
alteracdes e emendas saltam aos olhos e exaltam alguns desdobramentos como a A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) que define e regulariza a organizacado da
educacédo brasileira com base nos principios presentes na Constituicdo. Essa lei foi
sancionada em outubro de 1996 e dentro dos documentos regulamentadores da
educacgdo é considerado o mais importante pois dentro de seus 92 artigos rege e versa
sobre os mais variados temas desde a educacao infantil até o ensino superior.

Em uma pequena contextualizacdo da LDB, as Leis de diretrizes basicas da
Educacao foram citadas pela primeira vez na década de 30 e ap0s esse apontamento se
iniciou um contexto de disputa pelo terreno educacional que se estendeu até a década de
60. Essencialmente esses lados se dividiam entre estadistas que defendiam uma
educacédo livre para que o cidaddo pudesse retribuir e ser um benfeitor a propria
sociedade criando um “ciclo do bem”. E legal ressaltar que para os estadistas n&o
deveriam ser extintas as escolas particulares, porém as mesmas deveriam existir apos a
permisséo do Estado.

De um outro lado dessa batalha do campo educacional existiam os liberais que
pregavam em seu discurso uma visdo de cidadao livre no que diz respeito aos seus
direitos, incluindo a educagéo. Para estes o Estado ndo deve intervir ou sequer garantir a
educacdo. Para estes a educacdo € um dever da familia e a familia deveria escolher
dentre um grande numero de escolas particulares. Desse modo o Estado deveria somente
delinear as diretrizes dos funcionamentos da escola além de providenciar bolsas para
aqueles que nao teriam condi¢cOes de pagar a educacgéao privada.

Citando Pinto et al. (2018):

“A relagdo entre educagao publica e educagdo privada ndo é neutra, ja que se
trata da presenca dentro do campo da educacdo, um campo de disputas. Nesse
sentido, a insercao de principios no ordenamento legal torna tal relacdo coberta de
tensdo.”

Ja em 1996, no texto da LDB (texto utilizado até os dias de hoje), apos anos de
debate, foi proposta uma educacdo mais ligada ao Estado através do apoio do entdo

presidente Fernando Henrique Cardoso.
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O artigo 4° das Leis de diretrizes Basicas assegura o direito a educacao e o dever
de educar e rege que é obrigatoriedade do estado oferecer estudo gratuito e de qualidade
desde o ensino fundamental assim como em creches e pré-escolas até 0s niveis mais
elevados de ensino segundo a sua capacidade.

O ano de 1996, foi de muitos avancos no que diz respeito a educacao. Além dos
avangos na LDB foi criado o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) atravées da 14 Emenda
Constitucional. Sendo assim, a FUNDEF tem a funcao de gerir e dividir os recursos nos
ambitos estaduais e municipais com a proposicdo de uma universalizagdo e
municipalizacdo do ensino fundamental buscando um ensino mais igualitario propondo o
minimo de qualidade através da assisténcia financeira da unido.

E muito importante ressaltar que apesar da Ultima versdo da Constituiciio Federal
ter sido formulada a 31 anos, sempre que se fez necessario novas emendas foram
outorgadas e como neste trabalho estamos analisando o0s aspectos histéricos
relacionados a educacdo, € necessario pontuar ainda que a constituicdo como conjunto
de leis que regem o Estado e compreendendo a educacdo como um Direito Social
Fundamental a mesma passou por diversos momentos de desrespeito seja através de
diminuicdo de repasses ou mesmo quando nao se progride ou aprimorar suas reparticoes
por quaisquer que sejam 0s motivos.

Para Ximenes et al. (2018):

O periodo de vigéncia do FUNDEF, contudo, foi de estagnagdo ou mesmo
retrocessos na garantia constitucional do direito a educagdo, alinhados as
reformas constitucionais de matriz neoliberal. A diretriz de focalizac&o, presente
nas reformas da década de 1990, resultou em menor protecdo as diferentes
etapas e modalidades do ensino, com graves prejuizos para a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), que viu a prioridade a ela conferida no texto original de
1988 ser desmontada com a retirada da obrigagcdo de financiamento especifico.
Nesse contexto, o FUNDEF mostrou-se absolutamente incapaz de produzir a
inclusdo e a qualidade propagadas, situagcdo agravada com o solene
descumprimento do dever de complementacdo por parte da Unido entre 1997 e
2005, tudo em nome da austeridade fiscal e d& prioridade ao financiamento da
divida publica federal em detrimento da educacéo.

E interessante apontar que retrocessos no ambito educacional violenta a
constituicdo em seu sentido mais puro. Segundo o dicionario, violentar é “Exercer
violéncia contra; coagir, constranger: violentar os mais fracos. Contrariar as normas de:
violentar a gramatica, as leis.” Uma vez que a constituicdo cidada tornou o acesso ao

sistema educacional um direito social fundamental. E impossivel compreender o tema da
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violéncia sem passar pelas diversas relacbes estabelecidas dentro e fora do ambiente
escolar.

Essa relacdo de opresséo se estabelece em um primeiro momento entre o Estado
e a instituicdo publica quando h& corte das verbas governamentais destinadas. Esses
cortes tém diversos impactos ndo s6 nas instituicbes que geram e distribuem a verba,
mas em todo o corpo educacional.

Um dos primeiros impactos nas escolas € a diminuicdo da qualidade do ensino
oferecido. Com essa diminuicdo um de seus desdobramentos é o corte na infraestrutura
escolar (verbas destinadas a materiais pedagdgicos, material e suporte a escola integrada
como Onibus de excursdes, materiais para as oficinas propostas e o material esportivo) e
isso tem impacto direto na vida profissional do docente.

Além da violéncia sofrida pela propria escola através dos cortes e o constante
malabarismo com a pouca verba destinada ao aprofundar na esfera da violéncia na
escola chegamos aos tipos de violéncias ocorridas na escola e na visdo de Pacievitch,
Thais; Eyng, (2007):

Inserida na sociedade, a escola ndo est4d imune a violéncia, as quais se
manifestam nas escolas com diferentes faces. O fendbmeno ndo se restringe as
escolas de periferia das grandes cidades, tdo pouco se pode reduzir as
violéncias apenas a violéncia fisica, pois essa apesar de ser a mais comum,
é apenas uma dos varios tipos de violéncias que estdo presentes nas escolas, tais
como a violéncia psicoldgica (relagdes de poder), social (excluséo), cultural
(desrespeito as diferengas), racial (racismo) e afetivo/emocional (incivilidade,
Bullying), entre outros, que envolvem inclusive a estrutura fisica da escola
(vandalismo).

Em seu liviro EDUCACAO como Pratica da LIBERDADE, Paulo Freire vai mais
fundo e interpreta que a (FREIRE, 1967): “violéncia é toda relagdo de dominacgéo, de
exploracdo, de opressdo, que se faca através de meios drasticos ou ndo. E a um tempo,
desamor e 6bice ao amor.”

Para que haja uma situacdo de dominacao ou exploracdo, alias, para falar
de violéncia € necessario tratar e compreender as relacdes de poder e controle. Estas
relacbes sdo oriundas de um desequilibrio na relagcdo de poder seja ela fisica, moral,
financeira, verbal e/ou de conhecimento e pode ser de maneira explicita ou implicita.

A violéncia implicita dentro das relacdes de poder estabelecidas sdo chamadas de
violéncia simbdlica. Segundo a teoria de Bourdieu, a violéncia é retratada em um plano

simbdlico, do discurso, mental, invisivel e cognitivo, mas de maneira nenhuma exclui-se
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gue através da violéncia simbdlica ocorra um transbordar para o campo fisico, verbal ou
moral.

Para retratar a violéncia simbdlica vamos trabalhar com um conceito proposto por Rosa,
(2007, p 40):

A violéncia simbdlica representa uma forma de violéncia invisivel que se impde
numa relagdo do tipo subjugacdo-submissdo, cujo reconhecimento e a
cumplicidade fazem dela uma violéncia silenciosa que se manifesta sutiimente nas
relagBes sociais e resulta de uma dominagdo cuja inscricdo € produzida num
estado doxico das coisas, em que a realidade e algumas de suas nuangas séo
vividas como naturais e evidentes. Por depender da cumplicidade de quem a
sofre, sugere-se que o dominado conspira e confere uma traicdo a si mesmo.
Essas violéncias acima citadas sao parte do cotidiano da escola e dentro das suas
paredes ocorrem situacdes exemplos que nos permitem ter uma visdo mais clara da
violéncia e seus desdobramentos mesmo compreendendo a mesma como um conceito

multifatorial de ordem bioldgica, social, econdmica, politica e familiares.

2.2 O Programa Escola Integrada da Rede Municipal de Ensino/ BH

O programa Escola Integrada (PEI) surgiu na Rede Municipal de Belo
Horizonte no ano de 2006 com o intuito de promocao da educacéo integral e entendendo
gue os sujeitos participantes séao diversos e plurais. A partir disso podemos reconhecer a
cidade como um ambiente educador com a participacao de diferentes atores do estado e
dos civis nos processos educativos.

O PEI foi criado com o objetivo de um desenvolvimento integral das criancas e
adolescentes em seus territorios. Essa iniciativa surgiu através do Projeto Comunidade
Integrada (PCIl) que nasceu do reconhecimento de determinadas politicas publicas
territoriais praticadas por varias secretarias do municipio de Belo Horizonte.

Com o PCI houve a possibilidade de formacdo de agentes publicos de
diversas secretarias tematicas e funda¢bes municipais no intuito de reconhecimento do
territorio de atuacdo e com isso 0s participantes comecaram uma mobilizacdo da
comunidade em torno da garantia dos direitos das criangas e adolescentes.

O entendimento de direito infantil e do adolescente € relativamente novo. Ver e

compreender a crianga como um sujeito de direito, dignidade e vontades como as
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geragcbes adultas surgiu na Convencao Internacional dos Direitos da Crianca e foi
aprovada pela Assembleia das NagOes Unidas no ano de 1989.

Essa nova concepcéo proposta alterou a visdo da crianca como protoétipos de
adultos e sem voz ativa, de infancia marcada por represséo e violéncia, soberania dos
adultos e o trabalho infantil para uma concepcdo de protecdo integral que é amparada
pelo Estado e pelo Estatuto da Crianga e do adolescente devendo alcangar o interesse da
crianca em suas acgles, protegendo e evitando prejuizos aos aspectos de seu bem estar,
zelar pelo dialogo e buscar sempre ensinar e disciplinar. Desse modo a crian¢ga comecou
a ser vista como ser cidadao e promessa de um futuro melhor.

Além da implementacdo desse novo conceito da crianga e do adolescente o PCI
comecou a trabalhar com a ideia de uma cidade educadora que originalmente nasceu na
Espanha com a elaboracdo de uma Carta das Cidades Educadoras escrita em 1990 que
visava o0 desenvolvimento e progresso de todos os pertencentes aquele territorio além do
reconhecimento e identificacdo de seus cidadaos.

Porém, a base da educacdo integral nasce no ano de 1940 através do entédo
Ministro da Educacdo e Saude Anisio Teixeira, um inovador. Desde aquele tempo ja
pensava a educacdo como um direito de todos além de inovar o conceito de educacao de
classes populares nos espacos da cidade, alterando assim a maneira como o cidadéo
lidava com a sociedade e fazendo-o parte de todo o processo e atribuindo a ele
responsabilidades. Foi ai entdo que nasceu a ideia da criacdo de Escolas-Parque.

As Escolas-Parque iniciaram no bairro Liberdade no Centro Educacional Carneiro
Ribeiro no ano de 1951 e tinham o intuito de educacao voltada ao trabalho por meio de

oficinas como cita Nunes (2000)

Nela, as préticas escolares estavam organizadas no setor de trabalho destinado
as artes aplicadas, industriais e plasticas; no setor recreativo ou de educagdo
fisica: jogos, recreacdo e ginastica; no setor artistico: teatro, musica e danga; no
setor de extensdo cultural e biblioteca: leitura, estudo e pesquisa e no setor
socializante: grémio, jornal, radioescola, banco e loja.

Através dessa medida proposta em Salvador podemos ler em suas acfes a defesa
pela democracia. Para Nunes (2000) “O carater dessa intervengcdo é de capital
importancia para compreender a sua defesa da democracia, ja que, ao lidar com a
heterogeneidade, ndo o fez [...] de forma a identifica-la como decorrente da caréncia de

atributos intrinsecos do sujeito pobre”.
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Além destas, Anisio Teixeira compreendia a heterogeneidade como ampliacdo do
namero de matriculas, aumento dos nimeros de vagas para aqueles com baixa renda e
visava incluir nas escolas uma educacédo ndo somente geral mas ampliando essa cultura
através de oficinas, excursées e mesmo que seu pensamento na época estivesse voltado
para a cultura e prética do trabalho essa ideia de ampliacdo de uma jornada estudantil
através de uma educacdao integral do sujeito proporcionada pelo Estado dando condi¢des
de permanéncia tais como alimentacéo, higiene e cidadania permanecem até os dias de
hoje.

Essas e outras medidas além de mostrar o carater democrético de Anisio também
ampliaram as possibilidades dos menos favorecidos e criangas e adolescentes de classes
populares para ingressar na escola publica e lhes proporcionou a concepcao de
individuos que gozam de seu direito a educacéo, cidadaos.

Para Andreoni et al. (2008) pensar em uma cidade educadora é pensar um modo
de gestao local que promova e garanta condicbes de desenvolvimento integral aos seus
cidaddos dentro de suas qualificacbes e talentos, ou seja, uma gestdo voltada para
descobrir potenciais do territorio e ampliar o capital social e humano pela acéo educativa.

Dentro desse raciocinio podemos compreender o cidaddo como um colaborador e
corresponsavel de seu territorio através da participacdo no intuito de criar, em breve, uma
sociedade civil forte. Esses sdo alguns pontos que qualificam uma cidadania participativa.
Tornando o cidaddo um “dono” daquele espago em que vive no intuito de, em breve,
fortalecermos nosso territdrio, nossa cidade e com isso nos tornarmos mais envolvidos e
engajados provocando maiores alteragdes e tendo cada vez mais voz ativa na sociedade
como um todo.

A partir de uma cidadania participativa e a participacdo ativa em ambientes de
decisdes a respeito do proprio territério ocupado acaba qualificando uma democracia
participativa pois estes possuem capacidades de mediar, partilhar se posicionar escutar e
respeitar a decisao coletiva visando o bem comum.

Todo este processo s foi possivel apds a descentralizacdo politico-administrativa
e a liberdade e autonomia proporcionada através de politicas publicas de atendimento
visando os territérios como foco de acdo. Tem-se a populacdo apresentando um forte
envolvimento apds sua implementacéo.

Cada territorio é educador em uma perspectiva de desenvolvimento integral do

cidadéo e, no intuito de fomentar o sentimento de pertencimento aquele local, gera-se um
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trabalho em grupo, uma agéo coletiva que forma as geracdes futuras com 0os mesmos
valores através da propria comunidade.

Em Belo Horizonte atualmente recebemos por exemplo algumas iniciativas de
politicas publicas com essas diretrizes, sendo elas Escola Plural, Escola Integrada e a
Comunidade Integrada e todas estas sao consideradas Politicas de Educacgéo Integral
uma vez que reconhecem a educacado como oportunidade de aprendizado e o exercicio
da igualdade.

Essas iniciativas ocorrem a partir de um dialogo com a LDB de 1996 que em seu
artigo 87 no quinto paragrafo expde que “Serdo conjugados todos os esfor¢os objetivando
a progressao das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime
de escolas de tempo integral”.

Segundo a Prefeitura de Belo Horizonte (2017) sobre PEI “O programa se faz,
atualmente, presente nas 173 escolas do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Educacao, ampliando a jornada escolar diaria e as dimensdes educativas da escola para
cerca de 50.000 estudantes, a partir da adeséo ao Programa por suas familias”.

Com a Escola Integrada a Prefeitura de Belo Horizonte consegue ampliar a jornada
escolar propiciando ao aluno 9 horas diarias de atendimento indo muito além da jornada
regular de ensino. Das horas em que as criangcas estdo sendo atendidas na Escola
Integrada |hes sdo proporcionadas 2 oficinas de 90 minutos cada com temas variados e
sendo ministrada muitas vezes por pessoas do proprio territério. Para mais, cada escola
tem a autonomia para decidir quais serdo e quais os momentos em que cada uma das

oficinas serdo ministradas.

2.3 O Programa Escola Integrada na Escola Municipal Anne Frank

Este capitulo tem como objetivo caracterizar a Escola Municipal Anne Frank
pincelando um pouco do seu historico a relacdo entre a EMAFK e a comunidade, explicar
como se deu a entrada do PEI, suas oficinas e os percalgcos durante os 9 anos de
implementagéao dele.

A Escola Municipal Anne Frank esta localizada na Rua K, niumero 445 no Bairro
Confisco, regido de alta vulnerabilidade da regido da Pampulha em Belo Horizonte, area

limitrofe com a cidade de Contagem.
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Por estar situada neste local acaba por atender quase que majoritariamente a
populacdo de Contagem e tem autorizacdo de funcionamento do 1°, 2°, 3° Ciclos do
Fundamental e a EJA (Ensino de Jovens e Adultos). Com isso a escola tem seu horario
de funcionamento das 7:00 as 22:15h, e segundo o ultimo Censo Escolar/ INEP 2018 que
€ um censo de levantamento de dados estatisticos da educacdo através de dados
fornecidos pela prépria escola, que ocorre anualmente e analisa desde a infraestrutura da
escola até o rendimento escolar dos seus estudantes. Este aponta um total de 84
funcionarios atuando na Escola, 820 alunos discriminados entre 353 do 1° ao 5° ano, 238
do 6° ao 9°, 209 no EJA e 20 na Educagéo Especial.

A EMAFK foi fundada em 6 de Novembro de 1991 e o nome Anne Frank se da em
homenagem a menina judia que viveu na Holanda nos primeiros anos da Segunda Guerra
mundial onde ocorre uma invasao nazista forcando os judeus a se esconderem. Nesse
contexto ela escreveu um diario em um refugio judeu chamado no livro de Anexo Secreto
até o campo de concentracdo onde acabou por falecer antes mesmo de atingir a
maioridade. Hoje em dia esse livro € um Best Seller mundial que se transformou em
pecas de teatro e filmes que trazem ao espectador um panorama do contexto histérico
vivido por Anne, sua familia e amigos mas também mostra diversos ideais como a
confianga, persisténcia, a opcao de ver o ser humano mesmo em um ambiente hostil e
desumano como bom em sua esséncia, esperanca no futuro, mas principalmente a
tolerancia, justica, respeito a si e ao proximo e traz também a ideia e ambicdo pela
liberdade.

Ao longo dos seus 28 anos a escola foi inUmeras vezes premiada. Dentre estes se
destacam:

Em 2009, a escola, através do Projeto Anne Frank Viva, recebeu o Selo Escola
Solidaria, do Instituto Faca Parte, em parceria com o MEC, Unesco e UNICEF, este
prémio reconhece projetos da Educacédo Basica.

Em 2011, a escola recebeu O Selo Escola Solidaria, através do Projeto Bosque da
Paz.

Em 2012 A Escola foi convidada pela Confederacgéo Israelita do Brasil (CONIB)
para ir a Amsterda na Holanda conhecer o campo de concentracao que a familia Frank foi
forcada a ficar, 0s memoriais e museus que expdem a histéria de Anne Frank.

Foi também Vencedora na categoria Educacdo Formal com uma historia em

guadrinhos do Confisco onde o enfoque foi o pertencimento e a identificacdo com a
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regido. Este trabalho premiado 52 Edicdo do Prémio Nacional em Educacéo em Direitos
Humanos promovido pelo MEC com o trabalho Entre o Diario de Anne Frank e a Historia
em Quadrinhos: Estudantes Construindo a Historia de um Bairro, o prémio de Escola
Transformadora concedido no ano de 2016 pela Fundacdo Ashoka através do Projeto
Anne Frank Viva nascido em 2008 que prop8e uma analise sistemética do Holocausto e
da vida e familia de Anne Frank.

Segundo Ashoka (2016):

A partir desses materiais, as criancas sdo apresentadas as questfes de justica,
igualdade, respeito, diversidade étnica e cultural e direitos humanos. Por meio do
projeto, os alunos aproximam-se da histéria de vida de Anne Frank, inspirando-se
e transpondo muitas das vivéncias da pequena menina judia para as
particularidades de seus cotidianos, muitas vezes marcados por relacdes de
conflito e violéncia

E importante salientar que o Projeto Anne Frank nasce do interesse e curiosidade
dos alunos pelo nome da escola e a partir desse interesse a histéria de Anne Frank foi
entrelacada com a momento historico da Segunda Guerra, 0 hazismo e através de relatos
como o diario de Anne Frank a vivéncia daqueles que estiveram envolvidos nas invasdes
e 0 que esses momentos histéricos proporcionam aos cidaddos. Ou seja, 0 Projeto
aproximou os estudantes do conhecimento e o projeto fora usado como ferramenta para
alcancar o conhecimento.

Trazendo essa histéria de superacdo da violéncia e os principios pelos quais
foram passados através da vida de Anne Frank houve por parte dos alunos uma empatia
daquilo que vivem. Ora, a escola se localiza em uma regido de alta vulnerabilidade e isso
implica nas diferentes violéncias e outros problemas sociais que aqueles expostos a essa
realidade passam diariamente. Entdo para que se promova ali um cidaddo critico,
autbnomo e prestativo em uma sociedade é do papel da escola promover debates e
reflexdes a respeito das questdes sociais, seus impactos, como, quais e quando devo
fazer uso dos direitos que os cercam aqueles envolvidos nos processos educacionais.

E impossivel retirar a escola de um contexto em que esta inserido enquanto
sociedade e o tempo todo a cultura daquele espaco se faz presente no dia a dia daqueles
gue atuam no ambiente escolar. Porém, é certo dizer que é através das media¢Ges dos
conhecimentos e as reflexdes propostas pela escola que se alteram sociedades

corrompidas e ou violadas. Ainda nesse espaco e atraveés desses personagens do
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ambiente escolar que enaltecemos e compreendemos 0 que aquela cultura e os
personagens daquele territorio trazem de melhor.

Essa afirmacdo corrobora com as ideias do autor Michael Young (2007) na obra
“Para que Servem as Escolas?” que ressalta que um curriculo sé tem qualidade quando
as praticas pedagogicas e os conteudos cientificos ali apresentados provoca no estudante
um desejo de caminhar para uma realidade e circunstancias melhores as que lhe foram
apresentadas.

E nesse contexto que a Fundacdo Ashoka ao condecorar a EMAFK como uma
Escola Transformadora em seu site fez questdo de enaltecer a frase da entdo diretora
Luciana Pires “A escola é a sociedade. A escola é a comunidade. E da comunidade e
para a comunidade. Para que existe uma escola se ela néo tem essa fungéo?”.

Essa fala mesmo que curta € muito carregada de contetdo, ao analisarmos mais a
fundo Luciana Pires caminha do sentido macro de sociedade que dita ser um coletivo de
seres humanos vivendo em coletividade com um certo nivel de organizacgéo e ali ela faz
um paralelo como se esse conceito fosse reproduzido na escola. Em seguida ela avanca
em camadas e coloca a escola como a comunidade, ou seja a mesma sociedade porém
agora com um espaco geografico definido com individuos que interagem entre si trazendo
a ideia de um pertencimento, ou seja, a escola pertence aquele territério e os individuos
gue por ali passam interagem entre si e sdo parte daquele espaco.

Mais adiante em sua fala Luciana ressalta que a escola € da comunidade e para a
comunidade e se nédo for para ser dessa maneira ela perde a sua fungcdo uma vez que a
esséncia da escola é causar transformacfes no seu entorno através daqueles individuos
gue nela tem acesso a uma educacdo integral visando forma-los enquanto cidadaos
fomentando o debate e assim compreendendo o mundo de maneira critica.

Essa relagao estreita entre a comunidade de alta vulnerabilidade do Confisco e a
escola se da desde antes de sua fundacédo. De acordo com o PPP da escola com o
surgimento da escola houve um suporte ao Movimento Social dos Sem Teto. Cujos o0s
primeiros moradores da regido estiveram acampados na Igreja Sdo José durante 6
meses. Dessa luta comum da escola e destes até entdo sem teto resultou na doagéo de
%, dos lotes na antiga fazenda do Confisco e de materiais de construcdo para as casas,
construidas a partir de um mutirdo. Desde entdo toda acédo de lutas por direitos passa
direta ou indiretamente como o0 envolvimento do corpo docente e discente na

reivindicacdo de transporte publico, asfaltamento e mais seguranca para seus moradores.



24

De fato a EMAFK e os personagens que a compde desde os primoérdios possuem
uma relagéo visceral com a sua comunidade e servem de exemplo para toda e qualquer
Instituicdo Escolar pois as melhorias que houveram e as atuais batalhas do dia a dia com
a comunidade que a cerca sao fruto de um dialogo profundo com a escola e é atraves
desse dialogo que se fazem possiveis requisitos de mudancas e como ja falado,
mudancas essas ndo somente no campo educacional mas também de saude, condi¢cdes
de moradia e tudo 0 que cerca as condicfes necessarias para que um individuo seja um
cidadédo critico, autbnomo e resiliente. Se isso ndo € um exemplo de educacéo integral
dos sujeitos, eu n&o sei mais o0 que seria.

Nestes 28 anos as lutas foram muitas, porém houveram grandes vitérias como
explicitado no Projeto Politico Pedagdgico ao relatar que na ultima década o bairro
Confisco com a extensdo das redes de esgoto, agua, luz e telefone, a chegada novas
linhas de 6nibus e a limpeza publica. Com o somatério dessas vitérias aumentou também
0 comércio, a visibilidade do bairro e a populacdo na regido. Tais mudancas acarretaram
no aumento da vulnerabilidade social na qual as criancas e jovens sdo diariamente
expostas a riscos com armas de fogo, drogas e diversos tipos de violéncias como por
exemplo tiroteios e toques de recolher propostos por “grupos” como séo tratados no PPP,
gue como medidas protetivas no intuito de afugentar e amedrontar os moradores da
regido e entorno além de estabelecer dominio sobre aquele territério que também é
utilizado pela escola mas que constantemente estava sendo utilizado por estes “grupos”
expondo as criancas a situacdes desnecessdrias e gerando panico nos responsaveis pela
turma e moradores de seu entorno.

Essa é a realidade vivida no entorno da Escola Anne Frank, realidade essa que
transpde os muros da escola provocando com elas situacdes de desobediéncias,
desrespeitos aos funcionéarios e diferentes brigas por questfes que ndo se iniciam no
espaco da escola. Como medida de protecdo a EMAFK organizou uma comissédo de
prevencdo composta por uma lideranca comunitaria dos dois municipios que cercam o
Confisco, a Organizacbes da Sociedade Civil de Interesse Publico, a Policia Militar,
Secretaria Municipal de Seguranca e Educacgéo, o Programa Rede Pela Paz e a Geréncia
de Educacédo (GERED) da Pampulha.

A Partir disso, sdo realizadas mensalmente reunides com o enfoque de planejar e
executar acoes que promovam a paz e a seguranca da regido, prevencao de drogas dos

estudantes e o Projeto de Educacado Ambiental para o Parque do Confisco. Esses projetos
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envolvem a EMAFK, a Escola Municipal Alice Nacif e também a Fundacéo de Parques e
Jardins. Com isso, houve um reforco do policiamento, a escola passou a oferecer o
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas (PROERD) a For¢ca Jovem com 0 apoio
da GERED e a Geréncia de Educacao Integral, Direitos Humanos e Cidadania comecou a
se apresentar por toda a cidade ganhando alcance de midias como a Rede Globo que
passou determinadas apresentacdes no programa MGTV e a Policia Militar comegou uma
oficina de Percussdo na Escola Integrada no intuito de aproximacéo da figura do policial
com 0s jovens e criangas.

Uma das iniciativas que sustentam a Educacgdo Integral é o desenvolvimento
integral do sujeito, sentimento de pertencimento e todos 0sS conceitos anteriormente
passados. Essa iniciativa requer uma articulacdo muito préxima entre os agentes publicos
e a sociedade que a cerca. Nesse sentido a PBH segundo analise das atas implanta em
15 de abril de 2010 ¢ as oficinas! de Letramento/Matematica, Inglés/Apoio, Informatica,
Programa Segundo Tempo, Intervencdo Artistica, Teatro e Acompanhamento
Pedagodgico. Dentre essas oficinas € necessario explicar a auséncia da oficina de
esportes.

Desde o0 ano de 2003 a partir de um trabalho em conjunto o Ministério da Educacao
e do Esporte e Lazer com a inclusao do Ministério do Esporte do Governo Lula nasceu a
iniciativa federal Programa Segundo Tempo e este foi implantado segundo seus objetivos
nas escolas cujos jovens e criancas atendidos fossem expostos a riscos sociais. Como
corrobora (MINISTERIO DA CIDADANIA, 2017) o PST “visa democratizar o acesso a pratica
e a cultura do esporte educacional, promover o desenvolvimento integral de criancas e
adolescentes como fator de formacdo da cidadania e melhoria da qualidade de vida,
prioritariamente daqueles que se encontram em areas de vulnerabilidade social.” Dessa forma,
através do PEI o Programa Segundo Tempo foi implementado na Escola Anne Frank e ali
vigorou até o ano de 2017 e segundo os registros e relatos das atuais gestoras do PEI na
EMAFK logo ap6s o fim do PST a Escola Integrada assume o esporte como oficina e
permanece até o dia de hoje.

Tracando um breve paralelo, em abril de 2010 como anteriormente citado havia 4
oficinas e o PST atendendo 100 alunos e contava com 10 monitores. Atualmente, o PEI

atua®’ com 8 monitores e 1 coordenadora nas oficinas de Tecnologias Educacionais,

1 Levantamento a partir da Matriz Curricular de Dezembro do PEI.
2 Estes Dados foram levantados a partir da leitura do Mapa Mensal de Atividades do GEDC-Programa
Escola Integrada do periodo de Dezembro/2016
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Intervencé@o Pedagogica de Matematica, Jogos e Brincadeiras, Percussdo, Danga de Rua,
Acompanhamento Pedagdgico/ Apoio, Taekwondo, Esporte e Lazer, Artesanato Popular,
Intervencdo Pedagogica de Alfabetizacdo/Letramento, Promocdo da Saude e Prevencao
de Doencas e Agravos, Musicalizacdo e Canto, Coral.

O Programa Escola Integrada na EMAFK funciona hoje em diversos espacos além
da escola como a praca central do confisco, o zooldgico e alugava espacgos possiveis
para a utilizacdo da bateria. Mas com o significativo corte de verba, o PEI precisou cessar
o aluguel do espaco utilizado pela bateria e diminuir o nimero de atendimento que
anteriormente era de 400 alunos para 250 inscrigdes.

Tal diminuig&o gera diversos regressos nas conquistas obtidas e nos faz refletir sobre
guais 0s espacos essas criancas tém ocupado sendo o da escola, em quais companhias
estdo e sob a tutela de quem essas criancas e jovens tem ficado nos periodos que
anteriormente se ocupavam com o PEI.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a presente pesquisa foi utilizado o posicionamento metodolégico Qualitativo.
Segundo (OLIVEIRA, 2008) “O estudo da experiéncia humana deve ser feito, entendendo
que as pessoas interagem, interpretam e constroem sentidos”. Sendo assim ao investigar
a relacdo existente entre a entrada do programa Escola Integrada com um determinado
grupo de pessoas inseridas em uma determinada sociedade como a do Confisco, busca-
se compreender as interpretacdes e a construcao de sentidos do que é violéncia e como
ela vem diminuindo a partir dessa interagao social com o programa.

Como citado anteriormente, busca-se compreender uma relagédo especifica entre
uma parte especifica da sociedade e para isso opta-se pela utilizacdo do estudo de caso.
O estudo de caso € um modelo metodoldgico que visa compreender um fendbmeno mais
complexo que ocorre em um espaco preestabelecido, levando em conta o contexto que
aquele objeto se situa e a opinido dos envolvidos.

Dentro desse modelo o objetivo central € a proposicao do didlogo entre o tema
para que tenhamos avancos no que se diz respeito ao conhecimento do caso, o embate
entre as teorias ja existentes dentre este tema e o0 assegurar dos impactos do programa
na visao daqueles que participam ativamente da sua execucgéo e pensam as diretrizes do
programa.

Essa pesquisa foi dividida em trés partes. Em um primeiro momento foi feito um
levantamento das literaturas envolvidas com essa tematica e os autores relevantes que
suportam as teorias aqui apresentadas.

No segundo momento chegou-se a conclusdo de que o melhor caminho
metodoldgico a ser seguido era o estudo de caso e para alcancar respostas foi elaborado
um questionario aberto e o mesmo foi aplicado para os sujeitos alvos dessa pesquisa.

Segundo Mattos, Junior, & Rabinovich (2017): "Uma das grandes vantagens das
perguntas abertas é a possibilidade do entrevistado responder com mais liberdade sem
ter de marcar uma alternativa imposta pelo pesquisador, expondo sua opinido sobre o
tema."

Foram aplicados 24 questionarios abertos. Desses, 15 entre gestores da Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) com envolvimento direto com o Programa Escola
Integrada e o0s outros 9 questiondrios aplicados foram diretamente na execucao.

Monitores, professores e Coordenacdo do Programa na Escola Municipal Anne Frank
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(EMAFK). Além disso, utilizou-se de analise documental dos registros da escola e da
Secretaria Municipal de Educacgéo e o registro escrito de conversas informais realizadas
com docentes e coordenadores do programa na EMAFK.

Para finalizar no ultimo momento da pesquisa os dados apontados pelo
guestionério foram analisados.

Para Bardin (2009):

A andlise de contelddo se constitui de varias técnicas onde se busca descrever o
contelildo emitido no processo de comunicacao, seja ele por meio de falas ou de
textos. Desta forma, a técnica é composta por procedimentos sistematicos que
proporcionam o levantamento de indicadores (quantitativos ou ndo) permitindo a
realizacéo de inferéncia de conhecimentos.

Para compreender o impacto requerido na pesquisa e 0s discursos dos envolvidos
de alguma forma no programa fora montado um questionario com 10 questdes abertas
discursivas abordando as posi¢cées ocupadas no programa.

Esse estudo usou de um questionario, que, segundo Moresi (2003) “é uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante. O
questionario deve ser objetivo e limitado em extenséo.”

O mesmo foi aplicado para os gestores da Secretaria Municipal da Educacéo
envolvidos com a estruturagdo e a manutencao do Programa, para os coordenadores,
professores e monitores da Escola Integrada na Escola Municipal Anne Frank buscando
compreender suas visdes a respeito do tema da violéncia e sua relacdo com o tempo de
permanéncia na escola, do foco do programa que € a construcao da cidadania em seu
conceito mais profundo de ser pertencente a sociedade e como se da a relacdo dos
participantes do programa com o proprio territério do confisco.

E importante salientar que todos os participantes foram voluntarios apés a
exposicdo da pesquisa e do intuito da mesma, além de assinarem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.
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4 DISCUSSAO DE DADOS

No presente estudo foram analisados um total de 24 questionarios sendo eles 15
dos gestores da Secretaria Municipal de Educacéo e 9 contendo a opinido dos agentes do
PEI na Escola Municipal Anne Frank que neste bloco serdo tratados como Agentes
PEI/EMAFK. A partir dos questionarios que mostram as opinides dos entrevistados
buscou-se convergéncias e divergéncias nas percepcdes dos mesmos a respeito dos
temas das perguntas do questionario a luz do que € proposta do Programa Escola
Integrada.

O questionario foi pensado em 3 grandes blocos: Formacdo Complementar e sua
relacdo com o curriculo regular, Violéncia e suas relagdes com o programa e Como o
programa contribui para a formacao do cidadao.

Em um primeiro momento é pedido que o voluntario discorra sobre o objetivo do
aumento do tempo de permanéncia do aluno na escola e qual a sua visdo sobre a
formag&o complementar além da sua relagdo com o curriculo regular da escola.

Ao ter acesso as respostas dos gestores e agentes da escola EMAFK quando
guestionados sobre o objetivo do aumento do tempo de permanéncia na escola houve
alguns padrdes de respostas explicitando uma preocupacdo com a familia no sentido de
onde deixariam os seus filhos enquanto estdo no trabalho como podemos ver nos relatos

abaixo:

Necessidade da familia que precisa trabalhar. As criangas ndo devem ficar na rua.
Gestor SMED

E importante porque enquanto os pais trabalham, seus filhos estdo seguros dentro
da escola e ainda tem oficinas para ocupar tempo ocioso de cada um.
Agente PEI/ EMAFK

Ainda nesse bloco foi apontado a importancia da escola que proporciona um
acolhimento e através das oficinas oferecidas que ampliam o conhecimento do aluno, sua
visdo de mundo, como sao construidos cidadaos responsaveis através dessas vivéncias e

experiéncias vividas como podemos ver nos relatos:
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Proporcionar aos estudantes novas possibilidades, vivéncias e experiéncias que

corroborem para sua formacgao integral como sujeito e cidaddo” Gestor SMED

Acho importante, quanto mais criangas dentro da escola, recebendo educagédo de

qualidade, mais possibilidade de adultos mais responsaveis. Agente PEI/ EMAF

Salienta-se que, ap6s uma década do inicio do Programa Escola Integrada, mesmo
considerando todos 0s seus méritos e aprimoramentos que vem tendo além da historia ja
construida, o mesmo ndo deve mais ser entendido como formacdo continuada e sim
como formacéo integral do sujeito. E um conceito novo e atual que foi passado pelos
Gestores da SMED em conversas informais e corregdes no momento de responder ao
guestionario.

Quando perguntados se o PEI possui um viés social, a resposta foi unanime e
positiva. Inclusive varias falas atrelaram esse viés social a utilizacdo dos espacgos e as
relagbes que nele ocorrem 0 que atesta 0 sucesso do programa pois o cerne central do
programa é o desenvolvimento integral do cidaddo através das relacfes estabelecidas

com o seu territério e a comunidade.

Sim. O programa tem como principal marca a inclusdo dos estudantes e busca
desenvolver a¢des que promovam a intervencao no territério, fato que contribui
para fortalecer a identidade do estudante e pertencimento a comunidade e a
cidade. Gestor SMED

Sim, pois trabalha a interacdo e a socializa¢do das criancas na sociedade.
Agente PEI/EMAFK

Destaca-se também um relato de um gestor da SMED que ressalta que o
Programa é uma politica publica no campo da educacdo estruturada através de
propostas, diretrizes e acfes. Posteriormente ela destaca que a educacédo traz em seu

cerne a transformacgéo:

[...] E uma politica publica, € um projeto com propostas, diretrizes, a¢des, produtos

bem estruturados. A educacéo traz em seu cerne a transformagéo. Gestor SMED

Essa afirmacdo € muito pesada no sentido das politicas publicas educacionais que

tem como objetivo a transformacgéo dos individuos que pela escola passam. Entender a
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educagcdo como transformadora € pensar que ndo podemos educar de maneira passiva
somente aplicando conhecimentos previamente adquiridos mas pensar no contexto
politico e como teremos impacto na sociedade através das acles coletivas e do
pensamento critico propondo debates acerca do modo de pensar, da moralidade
envolvida nos nossos atos e assim podemos sim transformar individuos, formando
cidadaos criticos e ativos em seu contexto social.

Além desses relatos dos agentes do PEI/EMAFK, aparece como viés social a
abordagem de temas como a violéncia nas oficinas e a importancia do trato desse tema
como auxilio. Uma vez provocada a discusséo a respeito do tema, o debate sobre nossos
direitos, onde podemos identificar essas violéncias, a sua recorréncia e quais tipos de
sujeitos tendem a ser alvos, a quem devemos recorrer além de suas causas e efeitos nas
vitimas.

Estes debates provocam alteragcbes de comportamento nesses individuos o que
gerara naquele espaco com o passar do tempo e a devida manutencao desse debate uma
sociedade mais consciente acerca desse tema, logo promovendo uma sociedade menos

violenta.

O Projeto Escola Integrada promove varias formas de ajudar o aluno na interacéo
e socializacdo com temas como etnia racial, bullying, discriminacdo racial ou
preconceito. E preciso empatia. Agente PEI/EMAFK (adaptado)3

E interessante pontuar que incentivar esse tipo de discuss&o é um objetivo do PEI
e o fato do tema violéncia estar presente de maneira direta ou indireta nos relatos dos
individuos que lidam com a pratica e a aplicabilidade do programa em seus objetivos,
intencdes e experiéncias nos faz refletir sobre como situacdes de violéncia sdo parte
desse cotidiano e a importancia do trato desse e de outros temas que 0 cercam em areas
de vulnerabilidade como o Confisco.

Ressalta-se que a partir da leitura dos questionarios os voluntarios apresentaram
um bom conhecimento do conceito de violéncia e em sua maioria percebem uma relagéo
préxima e direta entre a educacéao integral dos sujeitos e a diminui¢do da violéncia com o

destaque para o relato de um monitor morador da regido que enfatiza:

% Foi feita uma reescrita da resposta mantendo o conteido, porém realizando algumas correcdes
gramaticais
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Olha, como eu mesmo moro muito perto dos alunos, eu vejo que eles gostam

muito de estar nesse Programa. Isso tirar eles das ruas e das drogas.

O programa aqui € visto como um escape para 0s esquemas de violéncias
estruturalmente impostos pela sociedade como um todo e por essa determinada
populacdo. E curioso como a partir de um desenvolvimento de uma politica publica
educacional abracada e em constante dialogo com a familia e comunidade tem impactos
tdo profundos em uma sociedade e essa tem desdobramentos em outros campos sociais
como a relagdo do cidaddo com o outro, deste com a sociedade, o ganho de capital
cultural, fortalecimento daquele territdrio e o impacto na violéncia em todas as suas
formas.

Quando perguntados sobre as agdes propostas pelo PEI para que os alunos nao
se envolvessem em situacbes de violéncia as respostas foram complementares.
Enquanto os gestores estdo preocupados com os métodos e buscando tratar o assunto
através da exposicao as diversas artes que abordam o tema, as dinamicas aplicadas e os
valores passados pelo esporte os Agentes PEI/EMAFK nédo deixam de lembrar desses
métodos porém propde algo mais organico pois pensam em seu dia a dia e 0s remetem
as situacdes vividas na escola propondo entdo rodas de debates, aconselhamentos que
ocorrem muitas vezes dentro desse momento de brincadeira e dos esportes.

Em outro momento lembram o quao a Escola é aberta para a comunidade e exalta
0 seu papel de aliviar os alunos de uma realidade complexa e vulneravel. Pensam em
oferecer aos alunos e envolvidos “0 mundo magico da escola integrada” como aparece
em um dos questionarios além de mostra-los a moralidade através do exemplo. Segundo
os agentes a soma de todos esses fatores somado ao “monitoramento” da vida desses
alunos no ambiente escolar e procurando saber da vida desses alunos fora do muro da
escola sdo auxilio na mudanca de comportamento das criancas e jovens o que diminui as
chances destes se envolverem em situacdes de violéncia.

Na ultima parte do questionario busquei entender a maneira que o Programa altera
a vida e como ele contribui para a vida dos cidaddaos. Houve mais uma vez um
alinhamento diante das respostas, porém em diferentes niveis de profundidade no quesito
relacionamento. Para os gestores da SMED a formacgéo do cidadéo é feita através do
vinculo do individuo com o outro e a relagdo deste com o territério que pertence. A

cidadania entdo € construida a partir das vivéncias e experiéncias proporcionadas pelo
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PEI ao longo das oficinas e dos reforgos escolares visando um suijeito integral. J& para o
agentes do PEI/EMAFK esse se d4 também pelos espacgos e vivéncias mas dentre 0s
relatos destes o que mais aparece séo as relagcdes com a heterogeneidade de individuos
gue sdo expostos, a moral dos envolvidos com o0 processo e o exemplo dos monitores, 0

estreitamento dos lacos através do tempo e o envolvimento da escola com a familia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apés todo o movimento de pesquisa foi possivel compreender mais a fundo o
pensamento dos personagens envolvidos no PEI desde aqueles que tem como papel
nortear o pensamento e a implementacdo de determinadas praticas ou politicas publicas
sendo a parte mais ampla do processo até a visdo daqueles que estdo “na ponta” do
processo, que vivem essa implementacdo e as fazem segundo 0s principios propostos
além de perceber como sdo compreendidas e tratadas temas tdo complexos que assolam
a escola como a violéncia e suas varias formas de manifestacéo.

Partindo das andlises dos relatos, o contato com os documentos apresentados ha
SMED e na EMAFK desde seu PPP, até os mapas de acdo do programa, restam mais
perguntas do que respostas. Foi possivel evoluir uma visdo rasa e generalizada da
violéncia para uma compreensao da mesma como um problema social multifatorial. 1sso
vale também para a compreenséo das politicas publicas educacionais.

Entender desde o seu histérico, ver tudo o que a educagdo passou no campo
judicial e pensar que diante das batalhas travadas entre governos, as disputas entre a
educacéo publica e privada em todos esses anos haviam ali no meio disso tudo cidadaos
brasileiros a serem formados e os impactos que estes sofreram em suas vidas ajuda a
compreender melhor as geragBes anteriores e em um certo nivel compreender seus
posicionamentos.

Tratando ainda das andlises dos questionarios buscou-se tracar falas
complementares entre os gestores e agentes do PEI na escola e confronta-las com os
objetivos e ideais do programa, compreender se mesmo nas areas de risco e alta
vulnerabilidade como é o caso do Confisco essas politicas publicas estavam surtindo
efeito. E muito importante ressaltar que o sucesso deste programa na rede municipal de
BH se da também pelo alinhamento do discurso de seus pertencentes. E de fato, segundo
os relatos daqueles que lidam com as situacdes de violéncia ou com as consequéncias
das repeticoes dessas situacdes diariamente as ferramentas para abordagem desses
temas complexos como as oficinas e a estratégia de criar lagcos com a comunidade e seus
espacos tém sido sim efetivas. A partir dessas acgdes e dos debates propostos a violéncia
vem ao passar do tempo diminuindo e perdendo for¢a no territorio do Confisco o faz crer

em uma futura cultura de paz a ser vivida. Estamos neste caminho.



35

Além disso, através dos relatos e conversas informais com os gestores da SMED,
0 proximo passo do PEI é buscar uma estratégia para cuidar da familia que recebe o
estudante. Ela que esta recebendo este individuo que hoje volta para a casa cada dia
mais cuidado, com visdo mais critica o que indica a efetividade desse programa, porém,
muitas vezes, acaba ndo sendo compreendido em casa. Logo, o pensamento tem sido no
viés de trato da familia no sentido de a escola oferecer suporte emocional e intelectual da
familia para que o0s questionamentos tratados com as criancas na escola alcancem
também os responsaveis de maneira direta.

Desse modo, o presente trabalho agrega a sociedade o ampliar o olhar e paixao
pela escola publica que € um direito de todo o cidadao brasileiro e deve sim ser de total
responsabilidade do Estado para que se garanta o acesso daqueles individuos que nao
tem condic@es financeiras para alcancar de outra maneira. Além disso, esse e 0s estudos
anteriores a este mostram que a educacao ofertada pelo estado é sim de qualidade e os
profissionais que na rede publica trabalham s&o qualificados em demasia além de serem
expostos diariamente a diversas realidades sociais que nos mostram a necessidade da
entrada de politicas publicas de amparo, politicas publicas voltadas a direitos
fundamentais basicos que salvem pessoas em situacées de vulnerabilidade. E na escola
publica que a politica publica educacional se materializa e a sua necessidade é palpavel e
gritante no dia a dia.

O acesso a educacao de qualidade oferecida pelas escolas publicas € um direito
social fundamental. Desse modo a mesma deve ser defendida e motivo de orgulho para
todo cidadao brasileiro.
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7. APENDICE

Questionario Aberto
1- Qual o seu contato com o Programa Escola Integrada? Por quanto tempo?

2- Na sua opinido, qual o objetivo do aumento da permanéncia do aluno de ensino
fundamental/médio na escola?

3- Vocé acredita que a formacdo complementar apresentada na educacéao integral se relaciona
com o curriculo das escolas? De que maneira?

4- Essa formagdo complementar oferecida pelo Programa Escola Integrada possui um viés social?
Qual?

5- Na sua opinido o que é violéncia?

6- Vocé percebe uma relagéo direta entre o tempo de permanéncia na escola e a diminuicdo na
violéncia? Como?

7- Se respondeu sim a pergunta anterior, Como o programa atua para que os alunos nao se
envolvam com situacdes e/ou esquemas de violéncia?

8- Em sua visdo como o programa Escola Integrada contribui para a formacao do cidadao? De
gque forma?

9- Vocé teria alguma sugestéo de temas/oficinas ainda ndo sdo abordados no Programa?
Justifique.

10- Vocé aprova o Programa Escola Integrada como programa de ampliagéo da jornada
estudantil? Por que?
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