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RESUMO

Este estudo representa uma investigacdo sobre o megaevento da Copa do
Mundo da FIFA Brasil 2014 e a sua relagdo com a educacdo em uma escola
publica de Belo Horizonte. No periodo entre 2007 a 2016 o Brasil se constituiu
como pais-sede dos mais importantes eventos esportivos mundiais. A
realizacdo da Copa do Mundo da FIFA Brasil 2014 trouxe alteracdes na vida
das pessoas independente delas serem torcedoras ou nao, mudangas nas
cidades-sedes e produziu impactos em diversos campos como na economia,
politica, organizagdo espacial, tecnologia, dentre outros, acreditando-se
também em possiveis intervencdes, na educacdo institucionalizada e
escolarizada, que tem diretrizes gerais, e, portanto esperou-se algo dela na sua
relacdo com esse megaevento de lazer. Nesta pesquisa de abordagem
qualitativa, foi realizado um estudo de caso por meio da analise de
documentos, questionario, entrevista e a aplicacdo de grupo focal. Para isso,
realizei a revisao bibliografica sobre o megaevento da Copa do Mundo da FIFA
Brasil 2014, estudos do lazer e educacdo. Os resultados mostraram que 0s
organizadores do evento - FIFA e os 6rgdos governamentais - trataram a
educacdo de forma secundaria, ndo explorando a realizacdo desse
megaevento dentro da escola. Além disso, os dados constataram que a Copa
do Mundo da FIFA Brasil 2014 foi um evento que apresentou um potencial
educativo que foi pouco explorado pelas disciplinas curriculares e um legado
para a educacao que poderia ser construido a partir da prépria escola, uma vez
que é um espaco de construcdo e reflexdo do conhecimento.

Palavras-chave: Megaeventos. Copa do Mundo da FIFA Brasil 2014. Escola.
Lazer.



ABSTRACT

This study is an investigation about the mega event of the FIFA World Cup
Brazil 2014 and its relationship with education in a public school in Belo
Horizonte. In the period between 2007 and 2016 Brazil has been as host
country of the world's most important sporting events. The holding of the World
FIFA Brazil 2014, brought changes in the lives of people independent of them
being supporters or not, changes in headquarter cities and produced impacts in
different fields such as the economy, politics, spatial organization, technology,
and so on, believing also on possible interventions in the institutionalized and
educated education, which has general guidelines, and therefore it was
expected something from it in its relationship with this leisure mega event. In
this qualitative research, was performed a case study through the analysis of
documents, questionnaire, interview and focus group application. For this, |
conducted a bibliographic review on the mega event of the FIFA World Cup
Brazil 2014, leisure studies and education. The results showed that the
organizers of the event - FIFA and government agencies - treated education as
secondary, not exploiting the realization of this mega event within the school. In
addition, the data found that the FIFA World Cup Brazil 2014 was an event that
presented an educational a few explored potential for curriculum subjects and a
legacy for education that could be constructed from the school itself, since it is a
space construction and reflection of knowledge.

Keywords: Mega Events. FIFA World Cup Brazil 2014. School. Leisure.
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Capitulo |

APRESENTACAO DO ESTUDO

1.1 O autor e o seu envolvimento com a tematica de estudo

O futebol tem desempenhado um importante papel na minha vida.
Durante a infancia lembro-me de fazer campos de futebol pelo bairro, com
meus colegas para jogarmos pelada®. A principal brincadeira nesse periodo era
jogar bola e nao importava o lugar, sendo a maioria desses locais
improvisados. Além disso, como uma importante atividade de lazer da minha
familia, frequentemente famos ao estadio (Mineir&o)? assistir os jogos do meu
clube.

Assistir jogos e praticar o futebol em muitas de suas diferentes
manifestacdes levou-me, entre outras coisas, a compreender a importancia do
trabalho em equipe, a conhecer mais pessoas, a (re)conhecer o potencial do(s)
outro(s) jogador(es) e a vivenciar intensas emocdes que o futebol propicia as
pessoas. Com o tempo percebi também, que o universo do futebol apresenta
uma série de contradicbes e tensdes, como uma “escola” de malicias,
malandragem, esperteza, violacbes e ruptura com valores éticos que sao
conflituosos na sociedade, vinculados, por exemplo, a intencédo de se vencer a
qualquer preco.

Na escola durante o ensino fundamental participei de jogos de futebol
nas aulas de Educacao Fisica e também jogava de diversos modos no horario
do recreio. Nesse contexto, lembro-me deque, em ano de Copa do Mundo de
Futebol a escola realizava torneios dessa modalidade esportiva e exaltava o
sentimento de amor a patria com frases que enalteciam o pais e a selecao

brasileira, como por exemplo: “Brasil € o pais do futebol”, “futebol € uma paixao

LA pelada é um jogo de futebol com regras criadas pelos préprios jogadores, podendo ser
praticada em campo improvisado onde todas as questdes de jogo sdo resolvidas pelos
E)articipantes.

O Mineirdo tem o nome oficial “Estadio Governador Magalhades Pinto”, tendo sido inaugurado
em 05 de setembro de 1965, com capacidade original de publico de 130.000 (cento e trinta mil
pessoas). http://www.esportes.mg.gov.br/component/content/922?task=view. Disponivel em O
Mineirdo tem 62.160 assentos cobertos e com boa visdo do campo de jogo
http://www.minasarena.com.br/fag/ 64000 (sessenta e quatro mil)
http://www.portaltransparencia.gov.br/copa2014/cidades/execucao.seam?empreendimento=1



http://www.esportes.mg.gov.br/component/content/922?task=view
http://www.minasarena.com.br/faq/
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nacional”, “todos juntos vamos pra frente, Brasil; salve a selegao!” e “o futebol &
uma identidade nacional’. Essas frases, que eram frequentes em diferentes
esferas da sociedade, sdo alguns exemplos que parecem reproduzir a logica
da manifestagéo desse evento dentro da escola, em especial, nas aulas de
Educacéo Fisica.

Nos fins dos anos 60 (sessenta) e inicio dos 70 (setenta), outra forte
demonstracao da relacdo entre nacao, futebol e escola acontecia nos desfiles
civico-militares comemorativos da Independéncia do Brasil, nos quais era de
costume a presenca de uma ala com o uniforme da selecdo canarinho,
reverenciando as conquistas brasileiras nas Copas do Mundo de Futebol.

Minhas vivéncias relacionadas ao futebol em casa, na rua, nos campos
de bairros, nos clubes, nas escolas e no ato de torcer influenciaram-me a
cursar a Educacao Fisica. Em meados dos anos 1980, passei a exercer a
profissdo de docente na educacao basica e venho, desde entdo, percebendo
como esse esporte tem se relacionado com a politica, a economia e a
educacéo, sendo esse Ultimo, o tema de interesse desse estudo.

Concluida a graduacgéo, visando melhorar minha formacao, cursei pos-
graduacédo lato sensu em Lazer, pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Nesse momento, percebi as possibilidades de o futebol ser estudado
para além das suas perspectivas técnicas e taticas. Considerando essa
possibilidade, em 2010 me tornei membro do Grupo de Estudos sobre Futebol
e Torcida (GEFuT)?, que foi decisivo para a concepcéo do projeto de pesquisa
gue culminou nesta dissertacao.

Dessa forma, busquei contemplar trés campos de interesses aos quais
procurei me inserir. Primeiro, o futebol, devido a minha trajetéria de praticante
(jogador amador — “peladeiro”) e torcedor, segundo, a educacdo em escolas
publicas, onde tenho construido e exercido minha carreira profissional e,
terceiro, o lazer sob o ponto de vista da realizagdo de um megaevento

esportivo. Este estudo, portanto, constitui numa investigacdo que busca

® O Grupo de Estudos sobre Futebol e Torcidas (GEFuT), da Escola de Educacdo Fisica,
Fisioterapia e Terapia Ocupacional - EEFFTO da UFMG, foi criado, em setembro de 2006, para
desenvolver estudos sobre temas correlatos ao futebol e as torcidas. Esse grupo tem por
objetivo contribuir com a producao de conhecimento sobre futebol e o torcer, entendendo que
essa producdo € de fundamental importancia na elaboracdo de politicas publicas para os
campos do esporte e do lazer.
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estabelecer o didlogo com estes elementos: o lazer, o futebol através da Copa
do Mundo da FIFA Brasil 2014 (Copa 2014) e a educacao escolar.

1.2 A delimitagdo da pesquisa

Nos ultimos anos, o futebol é um tema que vem despertando o interesse
da comunidade académica brasileira, tanto que, de acordo com Silva, Souza
Neto e Campos (2011, p.117), “o futebol enquanto tema de pesquisa ja esta
consolidado”, tendo diversos trabalhos desenvolvidos no campo das Ciéncias
Humanas. Silva et al. (2009), realizaram um levantamento bibliografico em
sitios de teses, dissertacbes e artigos cientificos defendidos/publicados no
periodo de 1980 a 2007, foram catalogados 626 (seiscentos e vinte e seis)
trabalhos, dos quais 258 (duzentos e cinquenta e oito) correspondem a teses e
dissertacBes, 235 (duzentos e trinta e cinco) livros e 133 (cento e trinta e trés)
artigos.

No Brasil, os estudos sobre futebol tém aumentado significativamente,
nos ultimos anos. Para que se tenha uma ideia do interesse do futebol pelo
meio académico, os dados do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPqg)* em 2014 registram 59 (cinquenta e nove)
grupos de pesquisa, presentes em 07 (sete) grande areas de um total de 08
(oito) existentes quando a palavra pesquisada foi o futebol. Essas informacdes
demonstram que os interesses pelo futebol ndo se restringem as areas das
Ciéncias da Saude e as Ciéncias Humanas, ensejando amplas possibilidades
de pesquisas no meio académico. Quando a busca foi realizada usando as
palavras-chave futebol, escola e lazer, foram encontrados 6 (seis) grupos,
sendo todos vinculados a area da Educacdo Fisica, o que demonstra a
aproximacao entre esses temas com essa disciplina escolar.

Assim, destaco — e retomo isso adiante — a importancia da compreensao
do futebol na escola e sua relacao proxima com o lazer. Além disso, o futebol,
como pratica cultural, ndo se limita as linhas do campo de jogo e constitui em
importante elemento de (con)vivéncia de lazer de muitos brasileiros. Reis
(1998) afirma que a assisténcia aos espetaculos de futebol é a atividade de

lazer esportivo com o maior numero de adeptos no mundo. Campos (2010)

4 Ver mais sobre grupos de Futebol neste Diret6rio do CNPq

http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/.
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reitera essa afirmacéo, ao afirmar que o futebol, para grande parte da
populacao brasileira, € um referencial de lazer, tanto na possibilidade do jogo
guanto da assisténcia, manifestando-se, por isso, como uma linguagem dessa
sociedade. No que diz respeito aos praticantes dessa modalidade (jogador)® e
ao expectador (torcedor ou assistente®), esse esporte se legitima na
perspectiva do lazer, criando formas de sociabilidade no cotidiano das pessoas.

Considerar o futebol como vivéncia de lazer em diferentes dimensdes da
cultura implica em pensar como Daolio (2006, p.116), tomando o futebol como
“‘parte da cultura brasileira e, assim, entendé-lo como um espac¢o no qual o
povo pode dramatizar, vivenciar e atualizar emocgdes”. Acredito, portanto, que é
possivel tematizar o futebol como: arte, linguagem, espetaculo, mercadoria,
profisséo, producéo do conhecimento, instrumento politico e como veiculo e/ou
objeto de educacéo.

Faria (2008, p.12) afirma que o futebol no Brasil constitui em “uma
manifestacdo cultural que se multiplica e se desdobra numa diversidade de
praticas, assumindo multiplos contornos em diferentes contextos sociais”.
Acredito que a sua prética pode ser vista de diversos lugares, com diferentes
olhares e vivenciada de mudultiplos modos. Portanto, a insercdo e a
representacdo do futebol na cultura brasileira me faz a concordar com DaMata
(1982) ao dizer que o ele se constitui em um fendbmeno sociocultural de
identidade nacional. Nessa diregcdo, Daolio (2006, p.128) afirma que “o futebol
esté inserido no cotidiano de nossas vidas, ndo sendo possivel deixar de vé-lo,
ouvi-lo ou, pelo menos saber sobre ele”.

A complexidade e a dimenséo da realizacdo de um megaevento como a
Copa 2014 “no pais do futebol” produzem impactos na vida das pessoas,
independentemente de elas serem torcedoras ou ndo, e podem atingem as
instituicbes escolares. Assim, essas instituicbes escolares que sdo construcdes
culturais, bem como o futebol e o lazer séo parte integrante do todo social.
Dessa forma, agir dentro das escolas €, também, agir no sentido de aceitar a

® O jogador neste caso é considerado como aquele praticante que ndo esta exercendo sua
atividade profissional.

® “Assistente” era o termo usado, até, aproximadamente, os anos 1930, para designar aquela
pessoa que assistia a uma partida de futebol sem sentimento efetivo de pertencimento ou
paixao clubistica, tal como ocorre com inUmeros torcedores. Ver mais sobre esse assunto em
Souza Neto (2010).
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manutencdo da ordem social vigente ou promover a busca de mudanca da
mesma.

Segundo Libéaneo, Oliveira e Toschi (2008), os acontecimentos
contemporaneos (dentre eles, ressalto a Copa 2014) afetam a educacéo
escolar de véarias maneiras, a saber: modificam objetivos e prioridades da
escola; produzem alteracbes nos interesses, nas necessidades e nos valores
escolares; forcam a escola a mudar suas praticas; e induzem a transformacdes
na atitude do professor e no trabalho docente. Estes autores reconhecem que
os conhecimentos advindos das producdes socioculturais que se originam fora
da escola interferem de alguma maneira, nas praticas escolares.

A Copa 2014 demandou e/ou deflagrou a construcdo e reformas de
estadios modernos’ e fomentou impactantes mudancas estruturais urbanisticas
nas cidades-sede que implicou em interven¢des na politica, na economia e na
organizacdo espacial dessas cidades e, possivelmente, no meio educacional
voltado para a educacédo institucionalizada e escolarizada, que tem diretrizes
gerais, e, portanto espera-se algo dela na sua relacdo com esse megaevento
de lazer.

Entendo que um evento de lazer dessa dimensédo com repercussdes em
escala planetaria requer a sua compreensdo na educacdo escolar, pois o
futebol na escola constitui em uma importante modalidade esportiva presente
no cotidiano da mesma, seja no recreio, nas manifestacdes dos alunos antes e
apo0s os jogos, nas musicas, nas polémicas geradas em cada partida, no uso
das camisas dos times pelos alunos, dentre outras discussfes que estdo além
do universo escolar.

Ao refletir sobre a relagéo futebol, Copa 2014, escola e lazer, perguntei:
a) como esse assunto foi abordado nas escolas?; e b) quais sdo as
possibilidades de o futebol ser tematizado pedagogicamente na escola no
contexto desse megaevento? Esses questionamentos levaram-me a pergunta
maior que norteou este estudo: como 0 megaevento da Copa 2014 foi tratado
pelos gestores educacionais®, pelos professores e como foi percebido pelos

estudantes em uma escola de Belo Horizonte?

’ Os estadios modernos aqui devem ser entendidos como aqueles utilizados para os jogos da
Copa 2014 e aqueles que foram construidos ou reformados seguindo o modelo definido por
essa instituicao.

Neste trabalho, gestores educacionais s&o considerados os(as) diretores(as) e
supervisores(as) de escolas.
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Assim, tendo como objeto de estudo desta dissertacdo a Copa 2014 em
uma escola publica, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar a relacdo entre
0 megaevento da Copa 2014 e a educacdo em uma escola publica de Belo
Horizonte — MG.

Os objetivos especificos foram:

» analisar a abordagem feita pela escola sobre a Copa 2014; e
* analisar a opinido dos sujeitos da pesquisa sobre o legado desse
megaevento para a educacao escolar.

A propésito dessa questdo, Bracht e Almeida (2013) afirmam que na
relacdo entre megaeventos esportivos e escola, existem zonas de conflito dos
codigos e principios do modelo dominante de esporte com o0s da instituicao
escolar. Sem se render a l6gica do sistema esportivo, a escola deve direcionar
0 esporte aos objetivos educacionais, visando promover ampla “alfabetizacéo
esportiva” da populagdo. Justificando a logica do sistema esportivo que
predomina fora da escola, Bracht e Almeida (2013) consideram que a Copa
2014 consiste em um risco renovado de se instrumentalizar o esporte na
escola, ou seja, de reproduzir o seu formato baseado no rendimento esportivo.

Além disso, esse megaevento gerou impactos locais, pois existiram
agueles que defenderam a sua realizacdo e aqueles que a contestaram. No
Brasil, entre posi¢des intermediérias, houve polos divergentes no que concerne
ao modo como ocorreu a organizagao e a execucao da Copa 2014. Existiram
0S que apoiaram o evento como 0S governos e grupos empresariais envolvidos
com a Copa 2014 e os que foram contrarios a sua realizacdo, como 0s
Atingidos pela Copa®, criticos académicos e alguns partidos politicos de
orientacdo de extrema esquerda.

Nesse cenario, destaco o interesse académico pelo tema, visando
empreender esforcos de andlise, compreensdo e critica aos chamados

megaeventos esportivos. A investigacao sobre a relacao entre a Copa 2014 e a

°0 Comité Popular dos Atingidos pela Copa 2014 BH — COPAC - foi organizado por pessoas
de diversos setores da sociedade que buscam discutir e analisar os efeitos produzidos pela
Copa 2014. Outros comités populares foram organizados nas cidades-sede — Brasilia, Cuiaba,
Curitiba, Fortaleza, Manaus, Natal, Porto Alegre, Recife, Rio de Janeiro, Salvador, S&o Paulo —,
reforcando o carater nacional dessa causa. Sobre isso, leiam-se informagtes
em:<http://www.portalpopulardacopa.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=36
8&Itemid=283>, em<http://www.rets.org.br/sites/default/files/dossie-relatoria-remoc3a7c3b5es-
megaeventos-brasil-2011.pdf> e em http://atingidoscopa2014.wordpress.com/category/em-
belo-horizonte/.


http://www.portalpopulardacopa.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=368&Itemid=283
http://www.portalpopulardacopa.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=368&Itemid=283
http://www.rets.org.br/sites/default/files/dossie-relatoria-remoc3a7c3b5es-megaeventos-brasil-2011.pdf
http://www.rets.org.br/sites/default/files/dossie-relatoria-remoc3a7c3b5es-megaeventos-brasil-2011.pdf
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escola se fez pertinente, tendo em vista o contexto, a complexidade e a
expectativa dos saberes advindo desse megaevento para a educacao.
Negligenciar a existéncia de vinculos reais e/ou potenciais pode conduzir a
uma interpretacdo que desqualifica a escola como local onde nédo se discutem
guestdes que afetam o cotidiano da sociedade ou onde n&o se atribui a elas a
devida e/ou merecida importancia.

Madruga (2008) defende a realizacdo dos megaeventos com amparo na
ideia da relagcéo custo/oportunidade. Esse bindmio voltado para a escola pode
ser utilizado com o que denomino de educacao/oportunidade, ou seja, a escola
busca se envolver com esse momento historico e social que o pais vivenciou e,
por meio de acdes pedagogicas coletivas e individuais, extrai dele o0 maximo de
possibilidades para a¢des educativas.

Candau (2007, p.13) busca pluralizar os espacos educativos ao afirmar
que:

0s processos educativos se desenvolvem a partir de diferentes
configuracdes. A pluralidade de espacos, tempos e linguagens devem
ser ndo somente reconhecidas, como promovidas. A educacdo néo
pode ser enquadrada numa légica unidimensional aprisionada numa
institucionalizacdo especifica.

Logo, concordando com essa autora, acredito que o processo educativo
dialoga com outras esferas, inclusive, por exemplo, com 0os megaeventos e
seus impactos produzidos. A Copa 2014 foi uma oportunidade para o meio
escolar dialogar, refletir e problematizar sobre essas questdes, além disso, é
condicao de possibilidade de criar e desenvolver saberes significativos para o
estudante, para o professor e para a escola.

1.3 Percurso e estratégias metodoldgicas de investigacéao

Para Trivifios (1992, p.110), “a maioria dos estudos que se realizam no
campo da educacéao é de natureza descritiva”, tendo como foco o interesse de
conhecer a comunidade e suas caracteristicas. Sampieri et al. (2003), por seu
turno, consideram que o0s estudos descritivos buscam especificar as
caracteristicas e os perfis importantes de pessoas, grupos, comunidades ou
outro fendmeno que seja passivel de ser submetido a andlise, sendo possivel,
ainda, ao se descrever, estabelecer relacbes e inferéncias acerca dos dados

descritos.
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Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, € um estudo de caso. A
propésito desse tipo de pesquisa, Coutinho e Chaves (2002) asseveram uma
pluralidade de temas que podem ser considerados casos: um individuo, um
personagem, um pequeno grupo, uma organizagdo, uma comunidade ou
mesmo uma nacgdo. Podem, também, ser uma decisdo, uma politica, um
processo, um incidente ou um acontecimento imprevisto. Outra caracteristica
gue melhor identifica e distingue essa abordagem metodoldgica é o fato de se
tratar de um plano de investigacédo que envolve estudo intensivo e detalhado de
uma situagédo bem definida.

Para Laville e Dionne (1999, p.156), a “vantagem mais marcante dessa
estratégia de pesquisa repousa na possibilidade de aprofundamento que
oferece, pois 0s recursos se veem concentrados no caso em investigagao”, nao
estando a investigacdo submetida as restricdes ligadas a comparacao do caso
estudado com outros casos. Ele pode, porém, ser entendido como um
fenbmeno de certa natureza, ocorrendo em determinado contexto, servindo de
referéncia para outros trabalhos, mas a critica principal apontada por esses
autores refere-se a dificuldade de se generalizar os resultados.

Yin (2001), a propdsito do estudo de caso, afirma tratar-se de uma
verificacdo empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo, em um
contexto da vida real, quando a fronteira entre o fendbmeno e o contexto nao é
claramente evidente e onde mudltiplas fontes de evidéncia séo utilizadas. O
estudo de caso investiga um uUnico caso e deve ser aplicado quando o
pesquisador tiver o interesse em pesquisar uma situacdo singular, particular,
sendo que “o caso €& sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos
claramente definidos no desenvolver do estudo” (LUDKE; ANDRE 1986, p. 17).

Suas caracteristicas sdo estas: visam a descoberta; enfatizam a
‘interpretagdo em contexto’; buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda; usam uma variedade de fontes de informacao; procuram representar
os diferentes e, as vezes, conflitantes pontos de vista presentes em uma
situacao social; e os relatos de estudos de casos utilizam linguagens e formas
mais acessiveis do que 0s outros relatérios de pesquisa.

Dessa forma, embora esses pesquisadores procurem enfatizar

diferentes caracteristicas dos estudos de caso, ndo apresentam divergéncias e
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se complementam no sentido de se alcancar efetiva apreenséo e interpretacéo
adequada da problematica estudada.

As caracteristicas dos estudos de casos apontam para sua constante
revisdo e reformulagcdo, uma vez que o conhecimento é inacabado e néo se
esgota. Assim, considero que havera avangos na compreensao de determinado
objeto se levar em conta o contexto em que ele esta inserido e o que acontece
em funcéo dele.

Nessa pesquisa, a opcdo pelo estudo de caso, visou 0 maior
aprofundamento e detalhamento do contexto, dos dados e dos resultados.
Entendi como método mais adequado para este trabalho, em funcdo da
tipologia dos elementos a serem analisados e da peculiaridade do tema,
evitando o risco apontado por Laville e Dionne (1999, p. 156), de ter de driblar
restricdes vinculadas a comparacao do caso estudado com outros similares.

Em relacdo ao fazer empirico da pesquisa, procurei explorar caminhos
metodoldgicos que pudessem contribuir para a coleta e analise dos dados. Por
isso, acredito ser importante construir parte da propria metodologia, ao aplicar
questdes tedricas e reelabora-las no confronto com a pratica.

Com isso, trilhei caminhos cujos principais marcos foram estes: 1)
revisdo bibliografica para fundamentacéo tedrica sobre o megaevento da Copa
do Mundo da FIFA Brasil 2014 e também sobre o lazer e a educagao; 2)
pesquisa documental, com énfase na educacédo escolar e no lazer, realizada
nos dados oficiais apresentados pelos organizadores da Copa 2014 e nos
registros escolares; 3) pesquisa de campo, com entrevistas aos gestores
educacionais (diretores e supervisores) e professores(as), por serem,
tradicionalmente, os agentes que gerenciam e organizam 0 ensino na escola;
4) realizacao de grupo focal com os estudantes, visando otimizar o tempo, em
funcdo do numero de sujeitos participantes e da importancia desses na relacéo
ensino/aprendizagem; e 5) aplicacdo de questionario aos professores, para
verificar suas ag6es proximas a realizacéo da Copa 2014.

Cabe ressaltar que compreendo a escola como instituicdo ampliada que
inclui os legisladores, secretarios, pesquisadores, gestores educacionais,

professores, demais funcionarios, estudantes, familiares e parceiros
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colaboradores®®. Nessa pesquisa de campo, porém, articulei as narrativas dos
gestores educacionais, professores e estudantes, porque considero que estes
sejam os atores sociais diretamente engajados no processo educacional no

interior das escolas.

1.3.1 Reviséao bibliografica para a fundamentacéao tedérica

A revisdo bibliogréfica para fundamentacdo tedrica em torno de uma
questdo é, para o pesquisador, a tarefa de ler, compreender e elencar parte
significativa dos trabalhos disponiveis, visando selecionar o que possa servir
para o seu estudo. Nao se trata, portanto, de mera reproducéo das discussdes
académicas desenvolvidas sobre o tema em questdo, mas utiliza-las para
estabelecer relacdes e qualificar o objeto de estudo proposto.

No intuito de se alcancar objetividade na revisdo da literatura cientifica
disponivel sobre um tema, Laville e Dionne (1999) sugerem ao pesquisador
atencao para ter um olhar amplo, sem perder o foco no seu objeto de estudo,
procurando um percurso critico relacionado a pergunta que se quer responder.

Busquei, entdo, no segundo capitulo, identificar conceitos sobre
megaeventos e descrever sobre a Copa 2014, trazendo para esse estudo
diferentes entendimentos sobre a sua realizacdo no Brasil, suas implicacdes e
reflexos efetivos nos campos do lazer e da educacdo formal em uma escola

publica da rede estadual de ensino de Belo Horizonte - MG.

1.3.2 Pesquisa documental

Segundo Gil (2008), a pesquisa documental apresenta algumas
vantagens, por ser fonte rica e estavel de dados: nao implicar altos custos; nédo
exigir contato com 0s sujeitos da pesquisa; possibilitar leitura aprofundada das
fontes; e, ainda, pode ser reelaborada de acordo com 0s objetivos da pesquisa.
Para Ludke e André (1986), a analise documental constitui importante técnica
nas pesquisas, seja para se complementar informacgdes obtidas por outras

técnicas, seja para se desvelar aspectos novos de um tema ou problema.

1% Estes sdo amigos e voluntarios da escola; ou seja: pessoas e organizacdes que oferecem
servicos e conhecimentos para o seu bom funcionamento.
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Ao investigar o site oficial da Fédération Internationale de Football
Association (FIFA)™, busquei informacdes sobre a sua atuacdo no campo da
educacao, a fim de verificar o que essa associacdo de futebol apresenta o link
referente a educagdo e se houve alguma proposta direcionada para a
educacgdo escolar, uma vez que o futebol € um esporte que se destaca pela
popularidade dentro e fora da escola.

De modo semelhante, analisei a Lei Geral da Copa (LGC) (BRASIL,
2012), publicada, pela Camara dos Deputados e procurei encontrar possiveis
desdobramentos no site do Ministério da Educacéo, da Secretaria de Estado de
Educacao (SEE-MG) e da Secretaria Municipal de Educacéo de Belo Horizonte
(SMED-BH).

Analisei o Diario Oficial do Estado de Minas Gerais (DOE), o Diério
Oficial do Municipio de Belo Horizonte (DOM) e o Planejamento Estratégico
Integrado (PEI) documento elaborado pelo e Estado e Municipio para atender
as demandas.

Na escola, pesquisei 0 seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Quanto
aos planos de curso de todas as disciplinas que seriam importantes investigar
para analisar os projetos educacionais relacionados a Copa 2014 nédo foi
possivel o acesso.

Outro documento oficial investigado foi o Conteldo Basico Comum
(CBC) da disciplina de Educagéo Fisica do ensino médio, no intuito de
examinar se o mesmo faz referéncia ao estudo de grandes acontecimentos

esportivos como, por exemplo, a Copa do Mundo de futebol.

1.3.3 Entrevistas

Quanto as entrevistas, de modo geral, elas sdo uma fonte essencial de
evidéncias para o estudo de caso. O tipo de entrevista proposta para esse
estudo foi a semiestruturada. Busquei com essa modalidade de entrevista
entender, em profundidade, como o0s sujeitos da pesquisa perceberam o
megaevento da Copa 2014 e a sua relagdo com a escola. Segundo Laville e

Dionne (1999), essa técnica de entrevistar consiste em apresentar,

' A FIFA organiza o futebol em nivel mundial, promove os campeonatos e dita as normas de
relacdes entre os clubes. Essa associacdo se une a apenas uma entidade correspondente em
cada pais; no Brasil € com a Confederacao Brasileira de Futebol, responsavel por organizar a
pratica profissional desse esporte.
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verbalmente, uma série de perguntas abertas, a um informante, na qual o
entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento, conforme for
necessario.

Para Manzini (1991), a entrevista esta focalizada em um assunto sobre o
qual elaboramos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas da entrevista.
Segundo este autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes de
forma mais livre e com respostas ndo condicionadas a mera padronizacao de
alternativas.

Bruyne (1991) acrescenta que a entrevista traz algumas vantagens ao
pesquisador como, por exemplo: incitacbes a responder e flexibilidade nas
respostas, direcionando o entrevistado a responder sem, no entanto, retirar a
liberdade de resposta como ocorre em uma entrevista estruturada ou em um
guestionario.

Realizei um pré-teste na entrevista com um integrante do GEFuT, a fim
de verificar a adequagao desse instrumento. Agendei, gravei e transcrevi as
entrevistas realizadas com os (as) 23 (vinte e trés) professores (as), 02 (duas)
supervisoras e o diretor (gestores). Dos 23 (vinte e trés) professores do turno
da manha e noite que responderam o instrumento, 12 (doze) foram pela manha
e 11 (onze) pelo turno da noite. Essa diferenga quanto ao numero de docentes
deve-se ao fato de uma professora ministrar a sua disciplina nos 2 (dois) turnos
da escola que foram investigados: manha e noite, posto que as aulas das
turmas de terceiro ano de ensino médio sdo ministradas, na escola alvo da
pesquisa, nesses turnos.

Inicialmente os dados foram analisados de forma descritiva e também
procurei adequar ao interesse da pesquisa. Assim, usei a analise de contetdo
proposta por Bardin (1979), ao buscar descobrir os nucleos de sentido que
compdem uma comunicagao cuja presenca ou frequéncia signifiguem alguma
coisa para o objetivo analitico, visando sua respectiva categorizacao.

A categorizagdo é um procedimento determinante na analise dos
conteudos, que consiste em agrupar dados, considerando-se elementos
comuns identificados entre eles. Classificam-se os contetudos por semelhanca
ou analogia, segundo critérios previamente estabelecidos ou definidos no

processo e o tipo de recorte selecionado e 0 modo como sédo agrupados 0s
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elementos que emergirem sao decisivos para a qualidade da andlise e das
conclusdes. A categorizacdo €, portanto, uma operacao de classificacdo dos
elementos da entrevista, observando-se determinados critérios, para facilitar a
andlise da informacgdo e contribuir para se fundamentar definicdo precisa do
problema, dos objetivos e dos elementos utilizados na analise de conteudo.

Essa técnica requer estudo detalhado do conteido do material coletado,
das palavras e frases que o compdem, do sentido e das intenc¢des veiculadas,
para se comparar, avaliar, descartar o acessorio, reconhecer o essencial e
seleciona-lo em torno das ideias principais. Esse € o principio da analise de
conteudo, que consiste em “desmontar a estrutura e os elementos desse
conteado para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair sua
significagdo” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.214).

Na abordagem qualitativa, a descricdo de cada categoria produzira um
texto-sintese que expressa 0 conjunto de significados presentes nas diversas
unidades de analise incluidas em cada uma delas. Para se alcancar uma
compreensao mais profunda na analise do conteudo, é preciso que se exercite
a interpretagéo, para dela melhor emergirem os significados.

No que diz respeito a participacdo dos professores, adotei o critério de
selecionar um representante de cada disciplina que compde a matriz
curricular'? do ensino médio, tendo optado por docentes atuantes nos terceiros
anos, em 2013. Caso a disciplina ndo fizesse parte da matriz curricular do
terceiro do ano, a preferéncia passou a ser feita pelo professor do segundo

ano, até chegar ao primeiro do ensino médio.

1.3.4 Grupo focal

O grupo focal € um meio que oferece ao pesquisador a oportunidade de
ouvir diversos participantes ao mesmo tempo, para compreender a dimenséo
subjetiva inerente a qualquer tematica em estudo. Segundo Borges e Santos
(2005) essa é uma das varias modalidades disponiveis de entrevista grupal

e/ou grupo de discusséo, constituindo-se em uma forma de coleta de dados

2 As disciplinas que compdem a matriz curricular do ensino médio sdo doze, a saber;
Educacao Fisica, Filosofia, Sociologia, Arte-Educacdo, Portugués, Matematica, Geografia,
Historia, Biologia, Fisica, Quimica e Inglés. Algumas dessas disciplinas ndo sao ministradas
nos trés anos do ensino médio, sendo obrigatéria apenas em um, e essa organizacdo €
estabelecida pela escola.
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direta, por meio da fala de um grupo que relata suas experiéncias e seus
pontos de vista em torno do tema pesquisado.

Conforme salientam Ashidamini e Saupe (2004), o propésito do grupo
focal consiste na promog&o de interagdo entre o0s participantes e o
pesquisador, para a coleta de dados, a partir da discussao com foco em topicos
especificos e diretivos. Por isso, 0 recrutamento dos seus participantes deve
contemplar uma pluralidade de sujeitos que possam ser representativos para
0s propésitos do estudo.

Para Borges e Santos (2005), a discussdo em grupo se faz em reunides
com um pequeno numero de entrevistados, escolhidos intencionalmente,
formando um grupo entre 6 (seis) e 12 (doze) participantes, sujeitos da
pesquisa. Segundo Gatti (2005) cada reunido grupal, em média, deve ter entre
90 min (noventa minutos) e 3 h (trés horas), mantendo o foco do problema e
evitando o cansaco dos participantes. Nesse estudo, o tempo médio foi de 1h
(uma hora) e 32 min (trinta e dois minutos).

Na condicdo de moderador fiz intervencbes sempre que achei
necessario, visando focalizar e aprofundar a discussdo, nesse caso, para
apreensdo dos significados atribuidos pelos estudantes a Copa 2014 e a
percepcdo desses sobre a relacdo estabelecida entre esse evento e a escola
ou a educacgao.

Como qualquer instrumento, o grupo focal apresenta vantagens e
limitacbes, devendo ser utilizado de forma adequada, respeitando-se o0s
objetivos para os quais foi desenvolvido. Assim, destaco algumas das
vantagens da utilizacdo desta técnica: obtencdo de dados de forma rapida;
trabalho com um ndmero limitado de participantes; contato direto entre
pesquisador e respondentes, permitindo esclarecimento de respostas e/ou
aprofundamento delas, com novas perguntas; efeito sinérgico da interacéo
entre os participantes; e flexibilidade dos dialogos, que permite examinar
diferentes assuntos. Muitas das limitagdes dos grupos focais correspondem ao
lado negativo das vantagens, como, por exemplo, a restricdo da generalizacao
dos resultados obtidos para a populagdo em geral e o fato de a natureza das
respostas (abertas e livres) poder dificultar a interpretagdo dos resultados.

Quanto a escolha dos participantes dos grupos focais contei com a

colaboracédo das supervisoras que, ap0s a orientacdo do pesquisador sobre 0s
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possiveis 20 (vinte) estudantes pretendidos para entrevista, os indicou para
explicacdo, esclarecimento e selecdo para participacdo na pesquisa. Feita a
selecéo, foi formado um grupo com 10 (dez) componentes do turno matutino, e
outro, com 09 (nove), do noturno. O convite ocorreu na véspera da aplicagdo
do instrumento de pesquisa e os trabalhos foram realizados no laboratério da
escola, sendo gravados em audio e video.

Ainda sobre os sujeitos participantes do grupo focal, tendo em vista que
0 art.10° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), (BRASIL,
1996), que estabelece o ensino médio como prioridade oferecida pelos estados
e o ensino fundamental pelos governos municipais (prefeituras), defini
investigar uma escola estadual, devido ao fato de essa instituicdo atender
estudantes do ensino médio. Além disso, esse nivel de ensino, em tese,
favorece maior aprofundamento sobre as questdes da diversidade de saberes
e experiéncias vivenciadas pelos estudantes do terceiro ano.

Segundo o CBC de Biologia do (MARTINS, 2006, p.12)*3,

0 estudante do Nivel Médio apresenta uma maior maturidade,
devendo os objetivos educacionais ter pretensdo formativa, tanto na
abordagem de fatos e conceitos, quanto em termos dos
procedimentos, atitudes e valores envolvidos. Nessa etapa, o
estudante estd mais integrado a vida da comunidade e j& apresenta
uma maior capacidade de compreender e ter consciéncia de suas
responsabilidades e direitos.

Os dados coletados junto aos estudantes foram transcritos,
selecionados, agrupados e analisados em conjunto com os docentes, as

supervisoras e o diretor.

1.3.5 Questionarios

Sobre os questionarios, Parasuanam (1991) afirma que sdo um conjunto

de questbes elaboradas para gerar os dados necessarios a fim de atingir os

13http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA_CRV/banco_objetos_crv/%?B34I:10634-1508-447C-
BC5A-3E45DC2D7A01%7D_biologia.pdf
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objetivos do estudo, e embora muitos estudos nao utilizem essa forma de
instrumento de coleta de dados, ela é muito eficaz em pesquisas cientificas.

Segundo Chagas (2000), a elaboracdo de um questionario deve passar
por uma revisdo permanente das perguntas para examinar se estdo adequadas
ao objeto investigado e aos participantes. Ainda segundo o autor, o formato das
respostas pode ser de 3 (trés) tipos: 1) abertas - sdo utilizadas quando se
deseja obter informacdes adicionais e esclarecimentos com indagacdes para o
respondente; 2) de multipla escolha - facilitam a aplicacdo e reduz os erros,
porém exige tempo de preparacdo para se cobrir as outras opc¢des de
respostas; e 3) respostas dicotdmicas - respostas bipolares e rapidas, sim/néo
e concordo/ndo concordo, as vezes acrescentando-se a opgao “nao sei’ ou
“nao respondeu’”.

Laville e Dionne (1999), por sua vez, classificam os tipos de respostas
em abertas e fechadas. Neste estudo, optei pela classificacdo dos
qguestionarios sugerida por esses autores, uma vez que apliguei esses
instrumentos em 2014, visando, averiguar se o que fora proposto, pelos
professores, em 2013, foi, efetivamente, realizado no ano da Copa 2014.

1.3.6 Outros elementos metodoldgicos

A partir desse ponto retomo a descricdo metodolégica dos
procedimentos utilizados com os participantes da pesquisa. Todos 0s sujeitos
participaram dela voluntariamente e receberam as explica¢cdes dos motivos que
os levaram a serem convidados, fizeram a leitura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido™ (TCLE) e/ou o termo de assentimento para os menores de
18 (dezoito) anos e o assinaram.

Realizei as entrevistas nos meses de novembro e dezembro de 2013
nas dependéncias da escola, e apliquei os questionarios em marco de 2014 no
mesmo local. Uma sala de reunido me foi disponibilizada para o procedimento

de gravacao das entrevistas com os professores.

* Termo de Consentimento Livre e esclarecido - TCLE é a anuéncia do sujeito da pesquisa
e/ou de seu representante legal, livre de vicios (simulacdo, fraude ou erro), dependéncia,
subordinacdo ou intimidacdo, apds explicacdo completa e pormenorizada sobre a natureza da
pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que
esta possa acarretar, formulada em um termo de consentimento, autorizando a participagéo
voluntaria na pesquisa.
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Agendei, previamente, com a direcdo da escola e com os docentes, as
datas e os horarios de realizacdo das entrevistas. As entrevistas com 0s
docentes foram realizadas em seu horario de médulo'®. Em alguns casos,
prevaleceram a oportunidade e a disponibilidade do entrevistado e do
pesquisador, dispensando-se, entdo, esse agendamento prévio. Foi o que
ocorreu nas entrevistas com o diretor e com as supervisoras, que se
dispuseram a concedé-las em suas salas de trabalho, sem um horério
agendado.

Para aplicagdo do instrumento nos 2 (dois) grupos focais, a escola
disponibilizou um laboratério com ambiente adequado para o desenvolvimento
dos trabalhos. Nesse procedimento contei, também, com a participacdo de um
assistente, mestrando do Programa de Pés-graduacédo em Estudos do Lazer da
EEFFTO da UFMG.

A escolha do local de estudo levou-me a arbitrar por um recorte que, no
municipio de Belo Horizonte — MG compreendeu a regido da Pampulha'®. Optei
por uma escola dessa regido por ser o local da cidade onde ocorreram as
transformacdes urbanisticas mais expressivas para receber esse megaevento,
sendo ai, certamente, mais visiveis para os informantes da pesquisa, tendo
impacto imediato em suas vidas.

Entendo, todavia, que as discussbes sobre as relagbes entre lazer e
educacdo ou entre a Copa 2014 e a escola ndo sao determinadas pela area
onde ocorreram as principais modificacdes na cidade para realizacdo dessa
Copa, razdo pela qual este estudo poderia ser realizado em uma escola de
outra localidade de Belo Horizonte - MG, mas, talvez, com impacto ou visdo
critica menos agucados, posto que as transformacdes urbanisticas exercem
impacto maior sobre os usuarios dos espacos urbanos quando esses as
percebem no seu cotidiano de forma mais direta do que, por exemplo, por meio
da midia ou de usos pontuais e/ou eventuais desses espacos.

Nessa regido — a Pampulha — estado 13 (treze) escolas de ensino médio
da rede estadual, sendo que a unidade selecionada para pesquisa foi uma

> Médulo é o tempo que o professor cumpre no estabelecimento escolar para realizacdo de
atividades pedagoégicas extraclasse.

De acordo com o portal da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte - PMBH, a regido da
Pampulha ¢é composta por 57 (cinquenta e sete) bairros. Disponivel em:
<http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/ecp/comunidade.do?evento=portlet&pldPlc=ecpTaxonomiaMe
nuPortal&app=regionalpampulha&tax=16424&lang=pt BR&pg=5484&taxp=0&>. Acesso em:
05 fev. 2013.



http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/ecp/comunidade.do?evento=portlet&pIdPlc=ecpTaxonomiaMenuPortal&app=regionalpampulha&tax=16424&lang=pt_BR&pg=5484&taxp=0&
http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/ecp/comunidade.do?evento=portlet&pIdPlc=ecpTaxonomiaMenuPortal&app=regionalpampulha&tax=16424&lang=pt_BR&pg=5484&taxp=0&
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escola publica da rede estadual que atende esse nivel de ensino, mas nao
necessariamente s6 essa modalidade. Sua escolha ocorreu por meio de
sorteio, para o qual todas as escolas receberam numeros correspondentes aos
seus nomes e 2 (duas) delas foram sorteadas e aceitaram participar da
pesquisa. O sorteio de 2 (duas) escolas ocorreu devido a busca de uma
margem de seguranca, caso uma, por alguma razdo, viesse a desistir da
pesquisa.

Ressalto que sé iniciei minha pesquisa de campo apds serem
observados os procedimentos éticos e legais de uma pesquisa cientifica
envolvendo seres humanos, com sua devida aprovacdo consubstanciada no
registro CAAE — 19655213.2.0000.5149, emitido pelo Conselho de Etica e
Pesquisa (COEP) da UFMG.

Neste capitulo apresentei a minha insercdo com a teméatica desse
estudo, a delimitacdo da pesquisa e as metodologias aplicadas. Procurei
utilizar técnicas diferentes na pesquisa, por entender que seria 0 mais
adequado em cada segmento investigado. Apresento a seguir, alguns
conceitos de megaeventos, um breve histérico da FIFA e alguns aspectos do
processo politicos para a mesma ocorrer no Brasil, tracando um quadro relativo
a essa questao, com diferentes posicionamentos e disserto sobre a Copa 2014,
tecendo consideracbes sobre as posicdes polarizadas entre aqueles que
apoiaram e grupos que se manifestaram contrarios a realizacdo desse
megaevento no pais, além disso, fundamento o lazer e a educacdo nesse

estudo.
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CAPITULO Il
FUNDAMENTOS TEORICOS PARA O ESTUDO

2.1 O Megaevento da Copa do Mundo da FIFA Brasil 2014

Algumas cidades buscam na organizacdo dos megaeventos, a
possibilidade de se promoverem mundialmente e de impulsionar o seu
crescimento e desenvolvimento. A tarefa de sediar uma empreitada dessa
natureza surge como alternativa para acelerar a construcdo de planos de
(re)estruturacdo da cidade e, como consequéncia, visa melhorar os servi¢os de
infraestrutura urbana e a qualidade de vida da populacdo (PIRES; BAPTISTA,;
PORTUGAL, 2013).

Os megaeventos sdo projetos complexos e multidisciplinares. A escolha
de uma cidade ou de um pais para sediar um megaevento requer, de modo
geral, a disposicdo e o empenho dos dirigentes do Estado, a participacao de
profissionais especializados em diferentes areas do conhecimento tecno-
cientifico na elaboracdo do planejamento, o aporte de vultosos recursos
econdbmicos que vao além dos montantes usuais destinados aos orgcamentos
publicos e uma ampla capacidade de negociacdo em diferentes esferas do
poder publico, para atender as exigéncias solicitadas pela organizacdo do
evento.

Para Ratton (2012), os megaeventos apresentam duas caracteristicas
centrais: a primeira refere-se as consequéncias trazidas para as cidades,
regides ou paises; a segunda diz respeito a atracdo da cobertura midiatica que
eles geram. Além disso, ocorrem em intervalos temporais maiores do que
campeonatos e ligas esportivas habituais, apresentando estrutura e
programacao de grande porte, bem acima da média de eventos esportivos
nacionais ordinarios e contam com multiplos meios de comunicacédo de massa,
em suas mais variadas formas, para potencializar a magnitude de um
megaevento.

Em direcdo semelhante, Rubio (2005) afirma que um megaevento se
caracteriza pelo seu carater temporal, pela a sua capacidade de atrair um

grande numero de participantes de diversas nacionalidades e, também, pela
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sua capacidade de chamar a atencéo dos meios de comunicacao que possuem
abrangéncia e ressonancia global.

A respeito da sazonalidade dos megaeventos esportivos, Machado e
Rubio (2013, p.70) afirmam que “s&o eventos de curto prazo, com duracdo
variavel de duas semanas a um més, com consequéncia de longo prazo para a
localidade que os abriga”. Destacam, ainda, a exibicdo das cidades na midia,
durante seu periodo de realizacdo, de uma forma que jamais conseguiriam
atingir. Observa-se, assim, uma aproximagao entre o pensamento de Ratton
(2012) e o de Machado e Rubio (2013), no que diz respeito ao entendimento
temporal e midiatico sobre megaevento esportivo.

Ja para Roche (2000, p. 1),

sdo eventos de larga escala cultural (incluindo comerciais e
esportivos) que tem uma caracteristica dramatica, apelo popular
massivo e significAncia internacional. Eles s&8o tipicamente
organizados por combinag¢Bes varidveis de governos nacionais e
organizagdes internacionais ndo governamentais e ainda podem ser
ditos como importantes elementos nas versbes “oficiais” da cultura
publica.

Consideradas essas referéncias, pode-se entender que 0os megaeventos
nao se tratam somente de eventos que envolvem o esporte, eles podem ser
estendidos a feiras mundiais, megashows como o Rock in Rio, e, ampliando-se
esse entendimento, pode-se considerar a vinda do Papa ao Brasil. Logo,
acrescentar o adjetivo “esportivo” ajuda a nortear a natureza do megaevento do
qual estamos tratando.

Em decorréncia da Copa 2014 e dos Jogos Olimpicos previstos para
2016, segundo Tavares (2011), os termos “megaevento” e “legado” tornaram-
se bem presentes em nosso cotidiano, gerando crescentes debates e
investigacdes. Esse pesquisador ressalta que os esforgcos académicos para a
conceituacdo de megaevento, no Brasil, ainda sdo objeto de importantes
discussoes.

France e Roche (1998) consideram que os megaeventos sdo utilizados
COmo uma estratégia para a regeneracao das cidades onde séo realizados, ao
demandarem intervengBes no espago e no imaginario urbano. Para esses
autores, os principais instrumentos e veiculos de politicas de transformacédo
das cidades, cujas imagens se encontram degradadas, sdo as criacdes de

atracdes turisticas, como a realizacdo de grandes exposicdes artisticas e a
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organizacdo de eventos esportivos, ou seja, sao atracées voltadas
essencialmente para o campo do lazer.

Segundo Marcellino (2013), os megaeventos esportivos representam
para quase toda a populacdo atividades de lazer que contemplam,
prioritariamente, os conteudos fisicos esportivos, sociais e turisticos. Ainda de
acordo esse pesquisador, quando os eventos fazem parte de politicas publicas
nas quais os investimentos vém do setor publico, devem ser considerados: a) a
necessidade de democratizagdo ao Seu acesso, com a minimizagdo de
barreiras socioeconémicas e culturais, inter e intraclasses sociais; b) espacos e
equipamentos; e c) a formacédo de quadros de profissionais para atuacdo da
sua concepcdo a sua implementacao efetiva.

A Copa 2014 é um evento desenvolvido pela iniciativa privada que
envolve parcerias que S80 necessarias junto ao setor publico. Portanto,
pressupde-se que sua realizacdo deve buscar da perspectiva de beneficiar a
maioria da populacao e contribuir com a promocéo do lazer como direito social.

Para Mascarenhas (2008) a partir do momento em que um pais se torna
sede de um megaevento esportivo, as cidades se transformam, por um
determinado periodo de tempo, no centro das atencfes, em escala mundial, e
esse evento causa grande impacto na dinamizacdo e na reestruturacdo das
cidades, convertendo-se, assim, em poderoso agente de (re)planejamento e
mudancas no espaco urbano.

O governo brasileiro adotou a estratégia de sediar e apoiar megaeventos
culturais e esportivos que impliqguem em aumentar a visibilidade do pais no
exterior. Em uma década, o Brasil vem sendo sede de acontecimentos
esportivos internacionais; a saber: os Jogos Pan-Americanos realizados do Rio
de Janeiro em 2007; os Jogos Mundiais Militares em 2011; os Jogos Mundiais
dos Trabalhadores em 2013, que aconteceram nessa mesma cidade; a Copa
das Confederagbes, em 2013; a Copa do Mundo de Futebol, em 2014; e os
Jogos Olimpicos, agendados para 2016.

No que diz respeito a Copa do Mundo de Futebol, tema desse estudo, a
escolha do pais-sede tem sido feita, em média, seis anos antes de o evento
acontecer. A partir da década de 90 (noventa) tem ocorrido um revezamento
entre as seis confederacfes de futebol, para acabar com a alternancia entre as

Ameéricas e a Europa, que vigorava desde os anos 50, a América do Norte
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recebeu o mundial em 1994 nos Estados Unidos; a Asia em 2002, na Coréia do
Sul e Japao; e a Africa em 2010, na Africa do Sul. Restavam a América do Sul
e a Oceania, entretanto nesta ultima o futebol ndo € muito popular.

Em 2003, ficou definido que a Copa 2014 seria na América do Sul. Além do
Brasil, Argentina e Coldmbia chegaram a se manifestar para sediar o evento,
mas depois desistiram e, em 2006, o Brasil foi escolhido pela Confederacao
Sul-Americana de Futebol.

Em outubro de 2007 na Suica, o Brasil foi anunciado como o pais-sede da
vigésima Copa 2014. Como demonstragdo da importancia do anuncio para o
pais, a comitiva brasileira presente no evento era numerosa. A delegacao era
composta por autoridades como o presidente da Republica Luis Inacio Lula da
Silva (um apaixonado pelo futebol), 12 governadores de Estado (inclusive de
oposicao), ministros, senadores e personalidades do meio artistico e esportivo,
demostrando o interesse em realizar esse evento no Brasil.

O Governo brasileiro tentando aumentar a sua credibilidade tem buscado
projetar o pafs no cenério internacional®’, frente a nacbes e organizacdes
mundiais. Dessa forma, sediar uma Copa do Mundo de Futebol € uma maneira
de atingir seus objetivos e demostrar uma hegemonia frente a outros paises.

»18

Durante a solenidade foi anunciado que a (FIFA) “decidiu”™® conceder ao

Brasil a “responsabilidade” de sediar o megaevento da Copa 2014 e
precedido em 2013 pela Copa das Confederacdes®.
Conforme afirma Damo (2012, p. 71-72):

o presidente da FIFA disse, claramente, algo um tanto diverso, a
comecar pelo fato de que "a FIFA decidiu"; que decidiu "dar a
responsabilidade”; e insistiu que ndo era "s6 o direito, mas a
responsabilidade”; e frisou, claramente, que néo se tratava de sediar,
apenas, mas de "organizar" a "copa mundial da FIFA" - note-se, no
detalhe, que a copa é "da FIFA". O Presidente Lula disse em
resposta, “quero tranquilizar os dirigentes da FIFA. [...] No fundo, no

" Exemplos dessa projecéo no cenério internacional é a participacdo do Brasil no grupo dos
paises de grande mercado emergente (BRICs), o interesse do Brasil em fazer parte do assento
Permanente no Conselho de seguranca das Na¢des Unidas, dentre outros.

“Decidiu” foi a palavra proferida por Joseph Blatter, presidente da FIFA: "o Comité Executivo
da FIFA decidiu dar a responsabilidade, ndo s6 o direito, mas a responsabilidade de organizar
a copa mundial da FIFA de futebol 2014 ao pais [...]".

19 A Copa 2014 foi realizada em 12 (doze) cidades-sedes, quais sejam: S&do Paulo, Porto
Alegre, Curitiba, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Brasilia, Cuiab4d, Manaus, Salvador, Recife,
Natal e Fortaleza.

2A Copa das Confederacées foi realizada em junho de 2013. E um evento promovido pela
FIFA, que tem entre outras funcgdes, testar e avaliar os servigos prestados pela organizacéo do
evento (pais-sede e FIFA). Participam oito equipes com o formato de duas chaves. Os jogos
foram realizados em seis cidades-sedes e Belo Horizonte sediou trés jogos dessa competicao.
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fundo, estamos aqui assumindo uma responsabilidade enquanto
nacdo, enquanto Estado brasileiro, para provar ao mundo que temos
uma economia crescente e estavel, com uma estabilidade [politica]
conquistada. Somos um pais com muitos problemas, mas somos um
pais de homens determinados a resolvermos estes problemas.

Nesse caso, em termos politicos, entendo a responsabilidade como o
compromisso do pais-sede e das cidades (onde ocorrerdo o0s jogos) de
reformar e construir estadios de acordo com as exigéncias da FIFA, criar a
infraestrutura turistica para atender os padrdes requisitados por essa
organizacdo nos hotéis, aeroportos e no transporte urbano, inclusive portos,
seguranca publica e opcbes de lazer entre outras obras. Ratificando essa
afirmacao Proni (2012) nos diz que esse megaevento exige do pais-sede uma
gama de medidas preparatorias, de modo a torna-lo apto a receber
satisfatoriamente a competicdo, isto é, aproveitando as oportunidades e
evitando os riscos associados a sua realizagéo.

Assim, concordo com Proni (2012) ao dizer que esse megaevento
interessa ndo apenas a FIFA e a Confederacado Brasileira de Futebol (CBF) e
gue também nado depende apenas das duas entidades para a sua realizagdo. A
participacdo do Estado é imprescindivel e necessaria, seja para a viabilizacao
econdmica e legal do evento, seja para a defesa dos interesses nacionais e
regionais, mobilizando as trés esferas de governo. Damo (2012) destaca trés
fatores que sdo imprescindiveis para a FIFA e certamente as empresas
privadas teriam muitas dificuldades em oferecer. Sdo eles: a) seguranca as
delegac0es, autoridades e turistas (torcedores); b) meios de mobilidade - aéreo
e terrestre, entre e dentro das cidades; e c) protecao legal aos seus parceiros e
patrocinadores comerciais.

A escolha das 12 (doze) cidades-sede ocorreu em maio de 2009, que
segundo a FIFA, obedeceu a critérios técnicos, com base nas visitas nas
cidades postulantes e nos projetos apresentados por elas. Dessa forma, o
trabalho de planejamento e execucdo de diferentes empreendimentos
estratégicos desencadeou o desenvolvimento de uma série de ac¢des por essas
cidades.

Num breve histérico sobre essa instituicdo dirigente do futebol
internacional, segundo o seu portal FIFA (2014), em 21 de maio de 1904,
dirigentes de 7 (sete) paises — Bélgica, Dinamarca, Espanha, Franca, Holanda,

Suécia e Suica — se reuniram em Paris e fundaram a FIFA.
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Até1909, na FIFA contava apenas com associados europeus. Os
primeiros membros que nao pertenciam a esse continente e se uniram a essa
instituicdo foram: a Africa do Sul, em 1909/1910; a Argentina e o Chile, em
1912; e os Estados Unidos, em 1913, marcando o inicio das atividades
intercontinentais da FIFA.

Apos a realizacdo dos Jogos Olimpicos de 1928, devido ao sucesso do
futebol junto ao publico, a FIFA decidiu criar uma competicdo propria. Iniciava-
se, entdo, 0 processo para a realizacdo da Copa do Mundo de Futebol. Em
1930, o Uruguai foi escolhido como pais-sede para a realizacdo da Copa do
Mundo; nessa época, esse pais havia conquistado o bicampeonato olimpico
conforme (FIFA, 2014).

Mesmo durante o periodo da Segunda Guerra Mundial, juntaram-se a
FIFA dezenas de paises ao longo dos anos. A Copa do Mundo de Futebol foi
ganhando cada vez mais importancia; principalmente, com a transmissao pela
televisdo®’. Por volta da década de 1970, a FIFA passou por importantes
mudancgas, 0 que contribuiu para o crescimento do futebol; deixando de ser
apenas uma organizacao que vivia da arrecadacdo dos campeonatos mundiais
de futebol e se transformando em uma empresa (DAMO, 2012).

Atualmente, € uma associacdo Suica de direito privado, que se constitui
na principal entidade mundial que normatiza o futebol e possui forte influéncia
nos clubes profissionais e associagcbes nacionais e internacionais. Como
empresa privada, tem legitimas pretensdes de lucrar, sendo a Copa do Mundo
de Futebol, entre outros torneios organizados por essa instituicdo, o evento de
maior visibilidade dessa entidade.

Para Damo (2012), foi com a chegada do brasileiro Jean-Marie Faustin
Goedefroid Havelange (Jodo Havelange) a sua presidéncia, em 1974, que a
FIFA adquiriu, gradativamente, os contornos atuais. Jodo Havelange investiu
na ampliacdo do numero de filiados e incorporou, principalmente, nacbes de
pouca expressao no mundo do futebol, ampliando significativamente o numero
de membros filiados a essa entidade, dando sustentacédo ao argumento de que
a FIFA é a instituicdo que se ocupa das coisas do futebol em escala planetéria.

Com atuacdo em todos os continentes, a FIFA tornou-se ‘“legitima”

representante dos interesses do futebol profissional. Segundo Damo (2012, p.

L A primeira transmissdo ocorreu em 1954 para apenas oito paises na Copa da Suica. Essa
expansédo ocorreu na década de 70.
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59) “ela se apresenta como uma agéncia supranacional e seguidamente
compara-se as agéncias supranacionais, como a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU)"*2. Dessa forma, é “auto-proclamada a "ONU do futebol”, a FIFA
usa a itinerancia das copas para tornar verossimil este slogan, repetido nas
mais diversas modalidades de publicagdes, incluindo-se as académicas”
(DAMO, 2012, p. 61).

O estatuto da FIFA e o seu regulamento de aplicacdo equivalem a uma
constituicdo elaborada pelo 6rgdo méaximo do futebol internacional. Determinam
as ‘leis” basicas do futebol mundial, com base nas quais sado definidas
inUmeras regras sobre competi¢cdes, transferéncias de jogadores, julgamentos
e punicdes a jogadores e clubes, questdes de dopping e uma variedade de
outros assuntos. Dessa forma, a administracdo do futebol mundial e as
ingeréncias feitas por essa associacdo conferem a ela poder regulatério e
hegemdbnico no campo profissional desse esporte. O que tem gerado criticas e
descontentamento por parte de jogadores, clubes e da imprensa esportiva.

Vale ressaltar que a FIFA ndo tem um pais-sede onde possa realizar
seus eventos de modo permanente, seus eventos de competicdo de futebol
nao dispdem de uma base territorial fixa, migrando de pais-sede e até mesmo
de continente. No caso da Copa do Mundo de Futebol, a cada 4 (quatro) anos
ocorre mudanca do pais-sede, como parte da politica dessa associagao.

A Copa do Mundo de Futebol é muito mais do que uma competicdo
futebolistica, com 64 (sessenta e quatro) jogos® e duracéo de pouco mais que
um més. A cada 4 (quatro) anos, apos uma Copa, reinicia-se um ciclo de com
as eliminatérias para o proximo torneio. E um longo e complexo processo
organizacional para os paises que dela participam e recebem a chancela da
marca FIFA para a realizacdo desse evento.

Para Damo (2012, p.48) a Copa € um megaevento “planetario de grande

impacto local, sendo este concreto e imaginario, imediato e prolongado,

22 A FIFA tem 208 (duzentos e oito) membros associados, enquanto a ONU reline 193 (cento e
noventa e trés) paises-membros. Cabe ressaltar que existem paises autbnomos na FIFA que
sédo representados na ONU por outra nacdo. Exemplo: Ilhas Cayman, Antigua, Bermudas,
Montserrat, Turks e Caicos e llhas Virgens Britanicas sé&o territdrios britanicos e considerados
paises pela FIFA, mas séo representados, na ONU, pelo Reino Unido da Inglaterra e do Pais
de Gales (cf. http://www.onu.org.br/ e www.pt.fifa.com).

B350 64 (sessenta e quatro) partidas disputadas na Copa 2014. Disponivel em:
<http://pt.fifa.com/worldcup/organisation/secretarygeneralcolumn/newsid=2278460/index.html|>.
Acesso em: 12 dez. 2013.


http://www.pt.fifa.com/
http://pt.fifa.com/worldcup/organisation/secretarygeneralcolumn/newsid=2278460/index.html
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estimulante e deletério, defensavel e contestavel’. O interesse em ser o pais-
sede exige negociacdes internas que dizem respeito a sua populacdo e as
suas diversas instituicbes de carater publico (municipios, estados e governo
federal) e privado. Além disso, h& negociacdes externas que envolvem a FIFA
e as esferas governamentais. Logo, sediar uma Copa implica em celebrar
diferentes acordos entre apoiadores e contrarios ao megaevento.

No Brasil, ndo houve consenso a respeito da forma como ocorreu o
processo de organizacdo da Copa 2014. Se, por um lado, existiram o0s
apoiadores do evento, sendo 0s mais evidentes governos e Qrupos
empresariais envolvidos com a realizacdo do evento, como as construtoras,
que empreitam as obras, a cadeia do setor do turismo, a grande imprensa,
dentre outros. Pesquisa®® realizada pelo Instituto Data Folha mostrou que a
taxa de apoio da populacdo a realizacdo do evento no pais em novembro de
2008 foi de 79% (setenta e nove) e em junho de 2013 foi de 65% (sessenta e
cinco) dos brasileiros, por outro, existiram os contrarios®> como, por exemplo, a

Articulacdo Nacional dos Comités Populares,?

organizados nas 12 (doze)
cidades-sedes, alguns grupos de intelectuais ligados a academia, partidos
politicos de orientacdo a extrema esquerda (contrarios ao capital) e
associacOes ligadas a movimentos populares de grupos atingidos pela Copa.
Entre essas posi¢cdes antagbnicas, houve aquelas intermedidrias que se
afastaram da polarizagéo nessa discussao.

Nesse quadro, aparece também, o interesse da academia sobre o tema,
tomado como elemento para analise, compreensdo e explicacdo de

megaeventos esportivos. O governo federal buscou promover e apoiar eventos

**Dados extraidos do Instituto de Pesquisas Data Folha. Copa do Mundo PO813747

03 a 05/06/2014. Essa pesquisa esté registrada no Tribunal Superior Eleitoral com o nUmero —
BR-00144/2014. Disponivel em: http://media.folha.uol.com.br/datafolha/2014/06/10/copa-do-
mundo-versao-para-o-site.pdf acesso em 01/Ago./2014.

> Aideia de contrarios (criticos) pode ser entendida de diversas maneiras; aqui, sdo baseadas
em duas: os contrarios que reprovam 0 modo como tem sido conduzido o processo para
realizacdo da Copa 2014 e desejam que o0 evento ocorra no Brasil e os contrarios que se
posicionam contra a ocorréncia desse megaevento no pais, entre alguns dos motivos estéo as
exigéncias prévias feitas pela FIFA para com o pais-sede como as concessfes, construcdes e
ingeréncias na legislacgéo.

*No Rio de Janeiro, 0 Comité Popular Rio Copa e Olimpiadas é um exemplo desse grupo que
esta organizado a partir da participacdo e mobilizacdo de um conjunto de entidades,
movimentos e liderancas — Associacdo dos Gebgrafos Brasileiros - AGB, CORECON-
RJ, CMP, Conselho Popular, ETTERN IPPUR/UFRJ, FAM Rio, FASE Rio de Janeiro, Frente
Nacional dos Torcedores, IBASE, MNLM, MTST, MUCA, Nucleo Frei Tito, Ocupacdo Quilombo
das Guerreiras, PACS, Redes da Maré, Reunindo Retalhos, Universitarios da UFRJ, Vila
Autédramo e Observatorio das Metrépoles. Disponivel em:
<http://blogdomasca.blogspot.com.br/2013/01/copa-pra-quem.html>. Acesso em: 12 mar. 2014.


http://media.folha.uol.com.br/datafolha/2014/06/10/copa-do-mundo-versao-para-o-site.pdf
http://media.folha.uol.com.br/datafolha/2014/06/10/copa-do-mundo-versao-para-o-site.pdf
http://comitepopulario.wordpress.com/
http://www.agb.org.br/
http://www.corecon-rj.org.br/
http://www.corecon-rj.org.br/
http://cmp-sp.blogspot.com.br/p/setoriais.html
http://conselhopopular.wordpress.com/sobre/
http://www.ettern.ippur.ufrj.br/
http://www.famerj.com.br/index.php/afiliados
http://www.fase.org.br/v2/subindex.php?id=8
https://twitter.com/FNTorcedores
https://twitter.com/FNTorcedores
http://www.ibase.br/pt/
http://mnlmsm.blogspot.com.br/
http://www.mtst.org/
http://movimentounidodoscamelos.wordpress.com/
http://pelamoradia.wordpress.com/tag/ocupacao-quilombo-das-guerreiras/
http://pelamoradia.wordpress.com/tag/ocupacao-quilombo-das-guerreiras/
http://www.pacs.org.br/tag/mega/
http://redesdamare.org.br/
http://levantefavela.wordpress.com/tag/reunindo-retalhos/
http://comunidadevilaautodromo.blogspot.com.br/
http://comunidadevilaautodromo.blogspot.com.br/
http://www.observatoriodasmetropoles.net/
http://blogdomasca.blogspot.com.br/2013/01/copa-pra-quem.html
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académicos cientificos. Em 2007, foi realizado o Il Seminario de Estudos
Olimpicos, na Universidade de Sao Paulo, que reuniu pesquisadores brasileiros
e um do exterior. O conteudo desse encontro apresentou o carater
multifacetado dos megaeventos e seus legados a partir da experiéncia dos
Jogos Pan-Americanos do Rio de Janeiro. Desse encontro resultou a
publicacdo intitulada Megaeventos Esportivos, Legado e Responsabilidade
Social (2008).

Em maio de 2008, realizou-se, pelo Conselho Federal de Educacgao
Fisica e pelo Ministério do Esporte, por meio da Secretaria Nacional de
Desenvolvimento do Esporte e Lazer, o Seminario “Gestdao de Legados de
Megaeventos Esportivos”, com o objetivo de discutir, trocar experiéncias e
apresentar trabalhos e pesquisas voltadas para essa questdo. Desse
Seminario resultou a obra Legados de Megaeventos Esportivos (2008), que
reine 11 (onze) areas tematicas cujos artigos sdo de diferentes campos do
conhecimento.

Nessa obra, Villano et al. (2008, p.48), ressaltam que “é necessario se
ter em mente a importancia do custo-oportunidade deste evento”; isto é: os
recursos financeiros sdo gerados em funcdo da realizacdo do evento, e nao
estariam disponiveis se ndo fosse por ele. Neste ponto penso diferente deste
autor. N&do compactuo com esse determinismo. As escolhas e/ou decisdes sé&o
tomadas por pessoas e estas podem ser repensadas.

Conforme assinala esse pesquisador, ndo ha lugar para improvisacao
em megaeventos, concordo com essa questdo, por isso, um planejamento
consistente pode gerar: “a) legados do evento em si; b) legados da candidatura
do evento; c) legados da imagem do Brasil; d) legados de governanca; e e)
legados de conhecimento”. Esses legados, segundo Villano et al. (2008), sé&o

desdobrados em:

a) legados do evento em si: construgfes: estadios, arenas, e outros
equipamentos; construgcdes de infraestrutura da cidade, como
obras de transportes metrd, etc.), alojamentos de atletas;
compras de equipamentos esportivos, de seguranca,
(telecomunicacdes, informatica, etc.; ocupagfes de empregos
temporarios e/ou permanentes; abertura de novas possibilidades
e oportunidades de trabalho especializado; promocdo e
realizacdo de outros eventos; aumento da procura de praticas de
atividades fisicas por parte da populagéo;

b) legados da candidatura do evento: aprendizado do processo de
candidatura como, projetos, 0 processo em Si e a organizacao
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previa do evento; e planejamento urbanistico da cidade candidata
que podera ser utilizado pelo Poder Publico, independente da
realizac&o do evento;

c) legados da imagem do Brasil: projecdo da imagem do pais;
projecdo da imagem da cidade-sede dentro e fora do pais,
considerada como cultura urbana; projecdo de oportunidades
econdmicas e de servicos que o pais podera oferecer; e
nacionalismo e confianc¢a civica, bem como o orgulho nacional e
regional;

d) legados de governancas: planejamento participativo; cooperacao
de diferentes 6rgdos administrativos; parceria publica privado; e
lideranca do poder publico local; e

e) legados de conhecimento: treinamento e capacitacdo do pessoal
envolvido na gestdo do megaevento, desde gerente até
voluntarios (know-how); ecos do voluntario que sugere a
transmissdo dos conhecimentos adquiridos por eles para a sua
comunidade, podendo se estender até na familia e comunidade;
transferéncia de conhecimento adquirido na gestdo do evento
(antes, durante e ap6és) para futuros eventos similares; geracéo
de informagbes e conhecimentos das instituicbes organizadoras
do evento como, bancos de dados, relatérios e outros, que
poderdo dar origem a producdo de pesquisas cientificas;
desenvolvimento de estratégias para a contextualizacdo dos
megaeventos; referencial longitudinal para planejamento,
execucdo e avaliacdo de intervengdes, visando o
desenvolvimento de legados e o0 estabelecimento de suas
diretrizes; e construcdo de estruturas adequadas visando o
aproveitamento futuro pela populagéo.

Os apoiadores da Copa 2014 argumentaram que negar a vinda dessa
empreitada para o Brasil ndo implicaria em negar o binbmio custo-beneficio,
mas sim o custo-oportunidade, ndo se sabendo quando havera uma nova
oportunidade deste pais sediar uma Copa e que esse megaevento mobiliza e
acelera a execucdo de grande numero de projetos estruturais e urbanisticos
nas cidades-sedes.

Para Filgueira (2008), no contexto do Plano Nacional de
Desenvolvimento do Esporte (2005), a capacitacdo e a realizacdo de
megaeventos esportivos em cidades brasileiras adquirem maior centralidade
em um momento singular da histéria esportiva do pais. A infraestrutura, o
conhecimento e a tecnologia, entre outras areas mobilizadas, poderao,
potencialmente, viabilizar o acesso de camadas significativas da populacdo as
politicas publicas, em diversos setores. Segundo Filgueira (2008), o grande
desafio que deve pautar e orientar as acfes dos nossos dirigentes € a
producdo de legados que venham a contribuir para a reversdo do quadro de
injustica, exclusdo e vulnerabilidade social que caracteriza a sociedade

brasileira.
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Defensor da realizagdo dos megaeventos no Brasil, Madruga (2008)
indaga: por que tantas cidades gastam dezenas de milhfes de délares na
tentativa da promocdo desses megaeventos? Sua resposta passa pela via
econdmica, afirmando que a realizagdo dessas empreitadas constitui na
oportunidade para se antecipar recursos financeiros que viriam em longo prazo.

Para o0 governo, esse megaevento pode se constituir como um
catalisador de obras e investimentos, ao dinamizar a economia, fortalecendo,
assim, a posicdo do pais no mercado mundial (COPA, 2014)?’. Dessa forma, a
aceleracdo das economias locais, as inovacfes tecnoldgicas e técnicas
demonstram o potencial de impacto desses acontecimentos e, portanto,
conduzem a uma imagem positiva do espaco urbano, socialmente atraente e
organizado para a recepc¢ao dos turistas e a melhoria da qualidade de vida dos
moradores, tornando as cidades-sede competitivas e articuladas com os
propésitos dos legados desse evento.

Conforme o portal da Copa (2014),28 “

a visibilidade obtida pelo Brasil no
exterior, impulsionada pela realizagdo da Copa 2014 ja trouxe ganhos
expressivos no turismo”. Logo, esse megaevento de futebol € instrumento de
producdo do discurso sobre os legados esportivos, dada a sua projecao local,
regional, nacional, continental e mundial.

Segundo Proni (2012) os efeitos imediatos de um megaevento esportivo
como a Copa do Mundo de Futebol e os legados mais duradouros, sé&o
bastante diferentes entre as nacdes, devido aos estagios de desenvolvimento
econdbmico diferentes. Paises emergentes requerem mais investimentos em
infraestrutura aumentando consideravelmente o0s riscos e custos de
oportunidade, porém, o custo do trabalho é relativamente mais baixo, podendo
representar custos operacionais e de infraestrutura menores. Em contra partida
a realizacdo de uma Copa pode canalizar recursos para sanar tais problemas.

A realizacdo desse megaevento também criou necessidades da Uniédo

descentralizar as acdes? para preparar as cidades-sedes para a Copa 2014. O

2 Informag6es do Governo Federal sobre a Copa 2014. Disponivel em:

http://www.copa2014.gov.br/. Acesso 30/ Mai/2014.

8 Ver mais sobre esse assunto. Disponivel em: http://www.copa2014.gov.br/. Acesso 30/
Mai/2014.

* Na esfera federal foi criado o Comité Gestor da Copa, 0 CGCOPA 2014, e publicado
por decreto pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 14 de janeiro de 2010. Em 26
de julho de 2011, a presidenta Dilma Rousseff, publicou por meio de um novo decreto
novos elementos na estrutura de governanca. O Plano Estratégico do Governo Brasileiroparaa



http://www.copa2014.gov.br/
http://www.copa2014.gov.br/
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Governo de Minas Gerais e a Prefeitura de Belo Horizonte elaboraram em
conjunto o PEI*°. Esse documento foi construido com o “objetivo de criar
ferramentas de gestdo que levam a utilizacdo eficaz dos recursos necessarios
a implementacgao dos projetos” (PEI, 2009, p. 10). Tratou-se de um modelo de
gestdo que considera uma estrutura de governanga cooperada que represente
a integracao entre essas instituicoes.

Lages (2012) analisou as concepcdes de politicas publicas de esporte e
lazer nos documentos do PEI, o entendimento de seus formuladores e as
acoes inscritas nesses projetos. Os resultados mostraram que 0s megaeventos
se tornaram uma oportunidade para os gestores realizarem intervencées na
infraestrutura urbana, dar visibilidade e fortalecer a identidade da cidade, além
de oferecer a um grupo limitado a possibilidade de promover alteracdes
espaciais de acordo com seus interesses. Segundo Lages (2012, p.6-7) o seu

estudo constatou que:

alguns gestores possuem concepg¢des tangenciais e superficiais
acerca de politicas publicas de esporte e lazer, ndo tendo claras a
sua importancia e a sua relagdo com a organizagdo da Copa do
Mundo de 2014, e muito superficiais e amplas no que diz respeito a
participacdo popular, n&do deixando claro se esta ocorreu
efetivamente no processo de organizacdo do megaevento. No que se
refere aos impactos e legados, grande parte dos gestores concebem
a realizacdo da Copa do Mundo na capital Mineira como um
“negécio”, uma oportunidade de antecipagdo decisbes e recursos
governamentais, de aumento do fluxo de turistas e da promoc¢éo da

imagem da cidade.

Valendo-se das metaforas que procuram explicar, em palavras, os
impactos/legados esperados dessas grandes competicbes, para Tavares
(2011), o Brasil foi envolvido por um “tsunami esportivo” ou por um “cometa do
desporto”. Essas metaforas apontam para uma década de acontecimentos
esportivos internacionais realizados em nosso pais, em especial, a Copa 2014,

e se referem a fendmenos distintos, que produzem efeitos em escala nacional,

Copa 2014 envolveu 25 ministérios e secretarias com status de ministério, que integram o
CGCOPA.

%0 Documento Planejamento Estratégico Integrado para Copa 2014. Disponivel em:
http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/ecp/comunidade.do?evento=portlet&pldPlc=ecpTaxonomiaMen
uPortal&app=transparenciacopa2014&tax=29326&lang=pt_br&pg=9841&taxp=0&

Acesso em 20/Jan/2014.


http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/ecp/comunidade.do?evento=portlet&pIdPlc=ecpTaxonomiaMenuPortal&app=transparenciacopa2014&tax=29326&lang=pt_br&pg=9841&taxp=0&
http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/ecp/comunidade.do?evento=portlet&pIdPlc=ecpTaxonomiaMenuPortal&app=transparenciacopa2014&tax=29326&lang=pt_br&pg=9841&taxp=0&
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porque um “tsunami”, pela poténcia, forca e capacidade de destruicdo que
contém, provoca catastrofes, gerando frustracbes para as pessoas, ao passo
gue um “cometa” cria grandes expectativas, por ocasido da sua passagem, por
sua beleza e luz, mas, por sua fluidez e trajetdria, muitos ficam sem vé-lo.

Sabe-se que houve resisténcias com criticas argumentando a respeito
dos recursos publicos gastos em um evento vinculado a uma instituicdo privada
(a FIFA), que ndo oferece garantias quanto aos riscos sobre os investimentos
realizados. Se, por um lado, as criticas sobre o evento apontaram que a
populacdo sofre com precariedades no que tange a saude, educacdo, moradia,
seguranga, saneamento, entre outros, por outro, denunciaram a exclusdo da
participacdo popular nas decisdes tomadas para a cidade, aumentando o
distanciamento dos recursos aplicados em areas sociais que merecem
prioridade.

Segundo Vainer (2012), a ingeréncia na soberania nacional flexibilizou a
legislacdo sobre o evento da Copa 2014, gerando, as cidades de excec&o®..
Para esse autor ocorrem alteracdes na legislacdo para atender a interesses
especificos particulares, sejam eles privados ou publicos. Os Jogos e demais
megaeventos estdo ligados, portanto, a uma revolucdo no sistema urbano, a
uma nova modalidade do planejamento e do ordenamento territorial, fazendo
da cidade uma espécie de empresa que concorre no mercado com outras
cidades-empresa (VAINER, 2009).

Com a visdo de mudanca na politica esportiva nacional, Castellani Filho
(2014) defende a ideia de que 0s megaeventos esportivos no Brasil constituem
na possibilidade histérica de rompermos com a concep¢do de cidade
empresarial, e enfrentarmos a necessidade de construgdo de uma politica
publica de esporte a partir de um sistema nacional que o reconheca como
patrimdénio cultural da humanidade e encerre as iniciativas de trata-lo como
mera mercadoria passivel de negdcio, colocando-o ao alcance de todos os
brasileiros.

Mascarenhas (2012) considera polémica a aplicacao de fundos publicos
no financiamento da Copa 2014, em especial, nas obras de infraestrutura para

receber os torcedores e as construcdes de estadios para atender o chamado

*1 Em linhas gerais a cidade de excecdo é a mudancas de legislacdo e regras existentes nas
cidades para atender a interesses econdmicos e politicos de grupos poderosos. Ver mais
sobre esse assunto em:<http://www.opp.ufc.br/urbano04.pdf>. Acesso em: 11 mar. 2012.


http://www.opp.ufc.br/urbano04.pdf
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“padrao FIFA”*?. Segundo Mascarenhas (2012), a Copa do Mundo de Futebol é
um espetaculo global, que foi transformado em uma espécie de commodity, um
tipo especial de mercadoria cultural que tem cotacéo e negociabilidade global.
Dessa forma, impera o poder monopolista e a vantagem de negociagdo com 0
pais, quando da definicdo e da contratacdo da sede, afirmando que o governo
nao economiza na preparacao da Copa 2014, operando com concessodes de
crédito aos envolvidos na preparacdo do evento e, no gque concerne aos
legados, ndo € o social uma prioridade, e, sim, 0os pr6-mercados voltados para
0 eixo econdmico.

Mascarenhas (2011) e Raeder (2010) demonstram que 0S megaeventos
tém implicado privatizacdo dos espacos publicos, estando relacionados a
perspectiva territorial, e revelam que, nas cidades-sede, vém acentuando as
tensdes, os conflitos e as disputas espaciais a partir de um tipo de reforma
urbana que visa atender aos grupos hegemdnicos da sociedade, restringindo a
participacdo da maior parte da populacédo nas decisdes, inclusive a participacao
dos segmentos diretamente afetados por eles.

O Comité Popular dos Atingidos pela Copa®- Belo Horizonte/MG,
organizacao formada em decorréncia da realizacdo da Copa 2014, manifestou
suas criticas com relacdo a: remocoes forcadas de familias sem lhes oferecer
solugdes dignas; perseguicdo a populacdo de rua e a artesdos némades;
suspensao da Feira de Veiculos no entorno do Mineirdo e da Feira de
Artesanato no Mineirinho; realizacdo de licitacbes obscuras; privatizacdo do
espaco publico do estadio; e projetos de lei incentivando a especulacdo
imobiliaria e a verticalizacdo da cidade.

No que diz respeito a espetacularizacdo da Copa 2014, Pires (1998)
considera que o olhar critico dos sujeitos sobre os megaeventos fica no plano
superficial e ndo alcanca com profundidade os processos de apropriacdo do
fendbmeno de mercadorizacdo e espetacularizacdo. Entendo que isso implica
em perceber os fatos somente pela aparéncia e ndo compreender o que de fato

significa a realizacédo desse megaevento.

%2 \/er sobre o “padrao FIFA”. Disponivel em:
<http://www.portal2014.org.br/noticias/1125/CONHECA+AS+EXIGENCIAS+DA+FIFA+PARA+
OS+ESTADIOS+DA+COPA.htm|>.Acesso em: 03 nov. 2013.

% Disponivel em:<http://atingidoscopa2014.wordpress.com/>. Acesso em: 04 nov. 2013


http://www.portal2014.org.br/noticias/1125/CONHECA+AS+EXIGENCIAS+DA+FIFA+PARA+OS+ESTADIOS+DA+COPA.html
http://www.portal2014.org.br/noticias/1125/CONHECA+AS+EXIGENCIAS+DA+FIFA+PARA+OS+ESTADIOS+DA+COPA.html
http://atingidoscopa2014.wordpress.com/
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Segundo Damo (2012, p. 52) “0 espaco do futebol de espetaculo é
relativamente bem organizado, do contrario ndo seria visado pela industria do
entretenimento”. Damo (2009) apresenta a forca da razdo simbolica em relagéo
a econdmica, principalmente no caso do evento da Copa do Mundo de Futebol
e analisa como os interesses econdmicos podem ser englobados pela logica
simbdlica, que é responsavel por um publico em busca de emocgdes, gerando
um sistema simbalico denso e extenso o suficiente para garantir a producéo e
circulacdo de emocdes.

Sobre as emocgdes, Lages e Silva (2012, p.1) consideram que

o futebol € uma maneira de expressao da sociedade brasileira e um
meio do cidaddo nacional experimentar suas emocdes mais
profundas, tais como paixdo, odio, felicidade, tristeza, prazer, dor,
fidelidade, resignacdo e coragem. Assim, o futebol ndo pode ser
considerado algo que limita sua existéncia a si mesmo. Ele é um
fenbmeno social presente no cotidiano de diversos grupos sociais.

As emocdes sdo criadas ao assistir uma partida de futebol pela beleza, a
importancia do espetaculo, a festa, as expectativas, as surpresas, dentre
outras. Em se tratando de uma Copa do Mundo de Futebol, elas sé&o
potencializadas pelo espirito da nag¢do e envolvem diferentes sentimentos que
podem repercutir para além de uma partida.

Dando énfase ao aspecto econbmico, para Debord (1997),
possivelmente 0s megaeventos esportivos, em especial a Copa 2014,
representaria o0 momento maximo da emo¢do em uma sociedade do
espetaculo, que por sua vez, foi constituida a partir da alta saturacdo de
produtos no mercado mundial. Em um dos fragmentos de Debord (1997, p.16)

é dito:

0 conceito de espetéaculo unifica e diversifica uma grande diversidade
de fendmenos aparentes. Suas diversidades e contrastes sdo as
aparéncias dessa aparéncia organizada socialmente, que devem ser
reconhecida em sua verdade geral. Considerado de acordo com seus
préprios termos, o espetaculo é a afirmacdo da aparéncia e a
afirmacdo de toda vida humana - isto é, social — como simples
aparéncia. Mas a critica que atinge a verdade do espetaculo o
descobre com a negacao visivel da vida; como negac¢éo da vida que
se tornou visivel.

Curi (2012) considera que além do viés econdmico, 0s megaeventos sao

um lugar de troca de informacdes, de afirmacéo de status e identidade. Para
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esse autor, eles funcionam como um privilégio daqueles que estdo no poder e
um instrumento que ndo € apenas de disputa de status, mas representam
emblema de valor da sociedade. Sediar um megaevento é entdo buscar uma
marca arquitetdnica para a cidade que gera empoderamento como 0S NOVOS
estadios.

Esses novos estadios segundo Sheard (2005), agregam outras atracoes
além dos jogos como: sala VIP, restaurantes, bares, lojas e equipamentos de
lazer que ndo estdo necessariamente vinculadas a realizagcdo das partidas,
demonstrando que essas ac¢Bes ampliam as possibilidades de os estadios
ofereceram opc¢des de lazer para além do torcer. Sob essas ofertas de servigcos
de lazer disponiveis pelos estadios, penso que o lazer torna-se uma
mercadoria de interesses das grandes empresas, em um mercado Cujo acesso
desses estadios modernos tem sido restrito a uma parcela limitada da
populacao.

Adotando-se a Copa 2014 como referéncia privilegiada quanto ao que é
um megaevento esportivo e considerando-se apenas a andlise desse a partir
da perspectiva da realizagcdo do evento, verifica-se que o governo brasileiro
empreendeu esforcos para cumprir 0s compromissos assumidos, ou seja, a
responsabilidade a ele atribuida pela FIFA para a realizacdo da Copa 2014.

Essa posi¢cdo de honrar os compromissos assumidos cria uma imagem
positiva do pais no exterior, atraindo divisas, seja por meio do turismo ou de
investimentos em outros setores e dando visibilidade a ele frente a outras
nacbes e povos. Todavia, em decorréncia da precariedade em que se
encontram as areas da educacdo, saude, habitacdo, entre outras e a forma
como definiu os investimentos e priorizou 0 compromisso com a FIFA levantou
uma série de questbes de ordens ética, politica, econbémica, esportiva,

educacional e de lazer que se tornaram alvo de discusséo na sociedade.

2.2 Lazer e educacao

Lazer e Educacéo apresentam diferentes formas de compreensao, dada
a complexidade e a dimensdo desses dois temas. A palavra educagéo
comporta multiplos entendimentos, bem como pode acontecer em uma

pluralidade de momentos e locais. Reconhe¢co que a educacdo ocorre em
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diferentes esferas da sociedade como: na familia, na escola, no trabalho, no
lazer e em varias situacdes do cotidiano para elevar os saberes dos sujeitos e
promover acdes que busque o bem comum.

Assim, simplificadamente, refiro-me ao entendimento amplo que faco
sobre educacdo, bem como neste estudo esclareco que apresento algumas
concepcOes entre a relacdo lazer e educacdo, entretanto, empiricamente
investigo a educacao institucionalizada, escolarizada, regular e obrigatoria.

A relacdo entre lazer e educacéo pode ser observada sobre o ponto de
vista da agdo comunitaria que, para Requixa (1973, p. 9), consiste em:

um trabalho sd6cio educativo que consiste numa intervencéo
deliberada em determinada comunidade, através de atividades
programadas em conjunto com pessoas e instituicbes locais,
objetivando despertar e ampliar sua consciéncia para os problemas
da comunidade, sensibilizi-la para a mobilizacdo e coordenacgéo de
liderancas e predispb-las para a acdo que vise o encaminhamento de
solugcdes adequadas daqueles problemas, ou a tentativa de

realizacdo de aspiracdes relacionadas com a comunidade como um
todo.

Assim, a educagdo comunitaria torna-se um modo de educacéo social,
equiparando-se a concepcao da educacdo permanente. Sob esse ponto de
vista, a acdo comunitaria € um processo educativo que, unindo a participacao
dos agentes interventores com os interesses da comunidade em geral, parece
procurar superar as relacfes assistencialistas que, em muitos casos, sao
incorporadas as praticas educativas do lazer.

Marcellino (1998), ao afirmar que o lazer mantém estreita ligagcdo com o
trabalho e as demais esferas de obrigacdo da vida social, combina os aspectos
tempo e atitude, e considera as possibilidades do lazer como canal viavel de
atuacdo no plano cultural, atuando de forma integrada com a escola. Ele
compreende, entdo, que o lazer tem duplo aspecto educativo, podendo ser
veiculo e objeto de educacdo, ou seja, acredita que se pode educar pela
pratica do lazer, sendo esse um veiculo privilegiado de educacéo, além disso,
reconhece a importancia de se educar para o lazer, porque suas praticas
requerem aprendizado que possibilitam a passagem de niveis mais simples
para mais complexos de entendimento, elevando potencialmente o espirito
critico das pessoas.

O duplo aspecto educativo do lazer ganha relevancia se for entendido

como “um dos possiveis canais de atuacdo no plano cultural, tendo em vista
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contribuir para uma nova ordem moral e intelectual, favorecedora de mudancas
no plano social” (MARCELLINO, 1998, p. 63-64). Assim, esse autor concebe o
lazer como um dos campos de contra hegemonia que, em conjunto com a
Educacédo, potencializa a busca de conteudos criticos, acreditando que as
experiéncias no lazer dos individuos promovam transformacdes culturais e
sociais que podem implicar alteracdo da ordem social hegemonica vigente.

Marcellino (1998) contribui para o debate sobre as relacbes
estabelecidas entre o lazer e a educacdo, ao propor uma alternativa
educacional que considera a interdependéncia entre lazer, escola e processo
educativo, sugere uma educacdo que busque descobrir as suas origens em
investigacbes mais profundas, entregando-se ao desafio de repensar os
proprios fundamentos da educacdo. Trata-se da incorporacdo do lazer a
educacdo para o movimento da vida, ou seja, a provocacao de outros valores
para além da educacdo que vigora na escola formal, independentemente dos
seus propositos e pressupostos tedrico-metodoldgicos. A interdependéncia
entre lazer, escola e processo educativo exige, portanto, uma nova pedagogia
que fundamente uma nova pratica pedagogica, que considere, segundo
(MARCELLINO, 1998, p. 152):

as possibilidades do lazer, como canal possivel de atua¢éo no plano
cultural, de modo integrado com a escola, no sentido de contribuir
para a elevagdo do senso comum, numa perspectiva de
transformacéo da realidade social, sempre em conex&o com outras
esferas de atuacdo politica; uma pedagogia que considerasse, ao
mesmo tempo, a necessidade de trabalhar para a mudanca do futuro,
por meio da agdo no presente, sem abrir mdo do prazer de que se
dispbBe, mas, pelo contrario, que essa vivéncia fosse, em si mesma,
prazerosa.

Uma pedagogia, portanto, da animacgéo, que recupere o carater ladico
da relacdo ensino-aprendizagem e considere a escola como centro de cultura
popular, abrindo espaco para (mais) relacdes prazerosas, procurando superar
véarias formas de alienacdo. Uma educacao que busque caminhos alternativos
para a denuncia de determinada situacédo, com uma escola que, longe de ser
espaco de alienacdo, constitua um espaco de resisténcia. Dessa forma,
entendo que a proposta de Marcellino (1990) se distancia de uma perspectiva
funcionalista da relacdo entre lazer e sociedade, devido a proposicao do

compromisso com uma sociedade que caminhe, de forma critica e
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democrética, rumo a superagcdo das desigualdades que promovem injusticas
sociais.

A animacao cultural consiste em outra abordagem que diz respeito a
relacdo entre lazer e educacgdo, “expressao entendida como uma das
possibilidades de intervencdo pedagdgica nos momentos de lazer” (MELO,
2004, p.12). E uma ferramenta pedagdgica que pode ser empregada em
diferentes contextos e espacos sociais e que possui uma finalidade clara de

intervencao social. De acordo com (MELO, 2006, p. 28-29),

para satisfazer qualquer necessidade de uma definicdo mais clara e
direta, tenho definido a Animacdo Cultural como uma tecnologia
educacional (uma proposta de intervencao pedagdgica), pautada na
ideia radical de mediagdo (que nunca deve significar imposi¢éo), que
busca contribuir para permitir compreensdes mais aprofundadas
acerca dos sentidos e significados culturais (considerando as tensdes
gue nesse ambito se estabelecem) que concedem concretude a
nossa existéncia cotidiana, construida a partir do principio de
estimulo as organizacdes comunitarias (que pressupde a ideia de
individuos fortes para que tenhamos realmente uma construgédo
democrética), sempre tendo em vista provocar questionamentos
acerca da ordem social estabelecida e contribuir para a superagéo do
status quo e para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa.

Melo (2006) compreende que a animagao cultural, associada aos
estudos do lazer, possui peculiaridades e semelhancas com os Estudos
Culturais e que, por isso, as discussfes travadas neste campo do
conhecimento podem ser importantes e Uteis para pensarmos o lazer e a

prépria animacéao cultural. Melo (2006, p. 29), considera que:

€ uma proposta de Pedagogia Social que ndo se restringe a um
campo Unico de intervencao (pode ser implementada no ambito do
lazer, da escola, dos sindicatos, da familia, enfim, em qualquer
espaco possivel de educacao), nem pode ser compreendida por
somente uma area de conhecimento.

Esse autor também considera o duplo aspecto educativo dessa
intervencdo pedagogica: a educacdo pelo lazer e para o lazer. Educar pelo
lazer significa aproveitar o potencial das atividades para trabalhar valores,
condutas e comportamentos. Deve-se construir um espago em que a partir de
uma problematizagéo, seja permitido aos individuos a reelaboracdo dos seus
pontos de vista acerca da realidade. E isso deve ser feito ndo apenas pelo

aproveitamento das informacdes que surgem espontaneamente no decorrer
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das atividades, mas também pela programacdo de atividades que despertem
uma discusséao e o processo de conscientizacdo e posicionamento.

Educar para o lazer € uma dimenséo que busca por meio da diversidade
cultural os beneficios de ndo se ter um ambiente homogéneo, reconhecendo 0s
padrbes de organizacdo da cultura (erudita, de massa e popular) com suas
trocas e circularidades dos valores, conteudos, representacbes e
sensibilidades, como afirma (MELO, 2006, p. 94),

o racionalismo extremo que permeia as instancias pedagogicas induz
a reducdo da preocupacdo com a educacdo da sensibilidade, uma

dimensédo fundamental da constru¢do do individuo e da sociedade,
relegando a arte um lugar secundario.

Portanto, espera-se que o0s envolvidos no processo possam desvelar os
mecanismos ao problematizar as questdes que cercam a realidade e se
empenhar na sua emancipagéo, para que essa perspectiva venha se constituir
em uma acao transformadora da sociedade. Logo, “€ necessario dar espaco
para a autodescoberta dos individuos e isso s6 sera possivel pelo
guestionamento dos excessos de disciplina e controle” (MELO, 2006, p. 65).

Concordando com Marcelino (1998) e Melo (2006) entendo que estes
autores apresentam perspectivas diferentes, porém as suas propostas se
aproximam quanto aos fins que se propde como desenvolvimento do espirito
critico que pode ser ocorrer por meio da educacao para e pelo lazer com vistas a
atingir a autonomia.

Mascarenhas (2004) considera a relagdo entre lazer e educacdo como
uma posicao politico-pedagdgica de compromisso com grupos sociais por meio
de resisténcia cotidiana, visando a sobrevivéncia, a emancipacéo e a construcao
de uma sociedade mais justa e melhor para se viver.

Segundo Mascarenhas (2004, p. 24-25),

ao se pensar nas relagbes de hegemonias implicitas ao lazer-
educacéo, qualquer intervencdo em grupos sociais, para melhoria do
nivel cultural e social a partir da ideia de esfor¢o conjunto, ndo deve
ignorar o antagonismo de interesses originarios das contradi¢cdes do
modo de producdo capitalista.

Para isso, a intervencdo pedagodgica no lazer precisa ir além da agéo
cultural, devendo articular a realidade socioecondmica a uma proposta que

transforme as condi¢cdes materiais da existéncia humana e de seus fazeres. A
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relacdo entre lazer e educacao, sob essa perspectiva, mostra a possibilidade
de ocupacéo e vivéncia do lazer com relacdo as estratégias de reivindicacao ao
acesso para a fruicdo de bens culturais e de participacéo efetiva na producéo
da cultura e nas decisdes politicas como exercicios de cidadania. Dessa forma,
Mascarenhas (2004) se posiciona diferentemente dos demais tedricos citados,
ao considerar a liberdade ndo somente como meta, mas, também, como critica
ao processo que visa a promocdo de mudancas da ordem do capital.

Acrescento que Mascarenhas (2004) problematiza a discussao entre o
lazer e a educacgdo em eixo dialético, afirmando que a educagdo é um exercicio
de cidadania para decisdo, responsabilidade social e politica, e que a pratica
do lazer se configura como possibilidade de construcdo de sujeitos
coparticipantes do processo educativo, transformando-se na medida em que,
modificando-o, modificam, também, suas préprias circunstancias de vida.

Para (MASCARENHAS, 2004, p. 37);

conceber o lazer como pratica social e pedagdgica € ver no conjunto
de suas atividades a possibilidade de producéo e construcdo de um
conhecimento que, em seu carater critico e emancipador, guarda uma
estreita ligacdo com o real, extraindo dados e elementos, desvelando
suas origens, identificando as contradi¢fes e localizando o lugar que
ocupa na totalidade de um determinado contexto. A acdo educativa
do lazer passa entdo a ser vista como um constante teorizar a pratica,
cuja exigéncia de processos organizados de abstracdo nos permite
tornd-lo instrumento concreto de aproximacdo e transformacdo da
realidade.

Ainda Mascarenhas (2007, p.6), considera que,

0S pressupostos teérico-metodoldgicos sistematizados no campo da
educacdo popular, podemos operar com a ideia de um lazer
problematizador, reclamando o ambiente, a disponibilidade e as
condi¢cBes para que a reflex&o elaborada e gerada a partir da vivéncia
da cultura lddica busque assegurar as classes populares a
apropriagdo de um saber correspondente as suas experiéncias e
reais necessidades, possibilitando-lhes o desenvolvimento de
habilidades e valores necesséarios a sua autodeterminacdo como
sujeito coletivo.

Entendo que Mascarenhas (2004 e 2007) tem a preocupacao voltada
para grupos populares na relagdo entre lazer e educagédo, mostrando que o
lazer se configura como campo de disputa de afirmacdo e negacao de
interesses e necessidades, ao gerar conhecimentos e valores articulados com

as condic¢des especificas de diferentes grupos sociais.
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Pinto (2008) identifica que as praticas educativas pelo e para o lazer no
Brasil até a década de 80 e com forte influéncia nos dias atuais, sdo marcadas
pelas abordagens instrumentalista e utilitarista, que priorizam o0s aspectos
técnicos das atividades culturais do lazer, em detrimento da compreenséo das
relacbes e mediacbes humanas nelas vividas.

Para Pinto (2008, p. 48), “o lazer apresenta-se como um espaco de
(re)construcdo das relagbes sociais e de conhecimentos, oportunidade de
(re)significacdo das dimensdes objetivas e subjetivas que o0s constituem”,
demonstrando, assim, a importancia de se despertar nas pessoas uma reflexao
acerca dos acontecimentos sociais de forma contextualizada e ndo apenas
como meio de divertimento e consumo. Nessa perspectiva, uma das
intervencdes do lazer é a pedagodgica, ou seja, aquela realizada no sentido de
estimular o individuo a um processo de (con)vivéncia que lhe propicie
processo(s) de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a educacdo que tem autonomia para fazer as intervencdes
no mundo com liberdade e consciéncia favorece os didlogos e decisdes nas
acOes educativas pelo e para o lazer. O conhecimento assume a condi¢cao
central na relacdo lazer e educacdo como processo/produto de formacao
humana que promove ndo s6 o dominio de conhecimentos especificos sobre o
lazer como também de competéncias e habilidades adequadas a
formacao/atuacdo politica, ética e estética (PINTO, 2008). Portanto, entendo
que o lazer no processo educativo adquire um papel que esta na base da
formacédo humana.

Para a autora, essas questdes ocorrem sobre os meios de reproducao
da vida e como produto de acéo socioeducativa pode contribuir para qualificar
0 sujeito ao perceber diferencas e semelhancgas entre si e o outro, construindo
sua propria identidade, reconhecendo direitos e deveres dos cidadados e
combatendo fatores que reforcam a exclusédo, preconceitos e marginalizacao.
Pensando de modo semelhante a autora, acredito que a educacao pelo e para
o lazer deve ser alicercada com garantia de igualdade de oportunidades ao
acesso a diversidade de préticas culturais no campo do lazer para todos os
cidadaos.

Assim sendo, aparecem trés funcdes relacionadas a formacéo politica,

ética e estética no processo educativo. De acordo com Pinto (2008, p. 49):
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a fungdo politica da educacdo pelo e para o lazer se efetiva na
medida em que se vincula a realidade social, as possibilidades de
compreensdo dessa realidade e de acesso a outros modos de
conhecé-la e de nela agir com liberdade de expresséo e de trocas de
experiéncias entre diferentes sujeitos e grupos nesse processo.

O papel ético desse processo educativo fundamenta-se na autonomia
dos sujeitos e grupos no lazer, tendo como preceito a liberdade e a
responsabilidade. Embasado nesses pilares, o processo educativo confere
oportunidade ao estimulo ao desenvolvimento de atitudes e valores como
justica, respeito mutuo, cooperacdo, solidariedade, tolerancia e alteridade,
dentre outros.

A atribuicdo a estética cabe ao desenvolvimento do autoconhecimento,
da sensibilidade e do reconhecimento e valorizacdo da diversidade cultural.
Com esse olhar, abrem-se possibilidades de valorizacdo da qualidade das
produgbes humanas sob diferentes formas de agdes, como as criagoes,
conhecimentos, servicos e bens produzidos. Essas acdes sao voltadas a
pluralidade de sentidos e significados que cada situacdo educativa pode gerar
no contexto em que se insere (PINTO, 2008).

Portanto, o processo educativo € intencional e torna-se necessario a
compreensao das acdes para que ao concretiza-las possa oferecer amparo
para a construcao de vivéncias educativas significativas.

Pinto (2008) aponta as seguintes propostas para direcionar 0 processo
educativo, a considerar: o acesso ao lazer pelo dialogo, pela interatividade e
participacdo e pelas acdes educativas sensibilizadoras. Destaco o acesso pelo
didlogo que a autora elege como a forma prioritaria para favorecer o acesso ao
conhecimento o dialogo e em seguida a problematizacdo para envolver os
educandos com o conhecimento.

Acredito que a problematizacdo proposta e o contetudo das atividades
passam a ser condicdo necessaria para que a atividade proposta torne-se
significativa para o educando. Penso que a problematizagcdo é um processo
sofisticado para chegar ao conhecimento, porque € necessario refletir com
diversos e diferentes olhares para se atingir determinado saber.

Dessa forma, entendo que Marcellino (1990 e 1998), Melo (2004 e
2006), Mascarenhas (2004 e 2007) e Pinto (2008) trabalham numa ampla
perspectiva onde o lazer atua como objeto e instrumento de educacéao,

podendo ser ou ndao desenvolvida na educacao escolarizada.
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Bracht (2003) aborda o lazer inserido na ideia de cultura proposta por
Forquin (1993, p.13), ao enfatizar “a responsabilidade de ter que transmitir e
perpetuar a experiéncia considerada cultura, o que justifica fundamentalmente
o empreendimento educativo”. A cultura neste caso é o conteudo substancial
da educacéo. Dessa forma, operar com a no¢ao de cultura que nédo separa o
lazer do trabalho e da producéo da vida, possibilita pensar a educacgéo além de
uma perspectiva instrumental com vista sempre ao trabalho “produtivo”.

Saliento dois aspectos levantados por este autor como fundamentais na
relacdo entre lazer e educacao. O primeiro refere-se as producdes simbolicas
transformadas em bens simbdlicos que levou a expansdo do lazer e um
aumento da sua importancia econdmica, tendo como motivacdo o prazer do
consumo. Porém, ndo é qualquer prazer e nem qualquer consumo almejado no
campo do lazer. E aquele que pelo consumo o prazer adquire status na nossa
sociedade, ou seja, ha um reconhecimento legitimado pela nossa cultura pela
busca do prazer no lazer, via consumo de certos bens e servigos, fazendo com
que cada vez mais o lazer participe efetivamente da construgcdo das
identidades e da subjetividade dos sujeitos e grupos sociais.

Se por um lado existe a educacédo, por outro ha a seducéo pelo prazer.
Uma sociedade baseada numa economia de mercado, evidente que prioriza o
mecanismo da seducdo em detrimento da educacgéo para orientar as agoes dos
consumidores, o que a priori me parece uma desigualdade de forca,
requerendo uma dificil tarefa para a escola.

Nessa direcdo, Mascarenhas (2007, p.2) contribui afirmando que,

observa-se no Brasil, a pouco mais de uma década, uma tendéncia
de expansdo acelerada dos negdcios envolvendo o lazer, com a
proliferacdo de novas e diversas praticas de divertimento entre a
populacdo. Neste cenério, subordinado a forma mercadoria, o lazer
esvazia-se cada vez mais de conteddo verdadeiramente
humanizante. Preso a légica do consumo, estimula o prazer e o0 gozo
imediatos. O carater social e educativo dos antigos lazeres, ainda que
atrelado a interesses fisico e morais de producédo e reproducdo da

for¢a do trabalho, sucumbe mais e mais ao colorido e ao éxtase dos
servigos de diverséo disponiveis no mercado.

Concordo com a preocupacdo dos autores em levantar essa discussao
que envolve o mercado, penso que a triade lazer, educacdo e consumo passa
a ser um tema central para se trabalhar na formacao dos estudantes, a fim de

discutir e orienta-los sobre o consumo e 0 consumismo.
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O segundo aspecto aborda o lazer na perspectiva cultural. Para Bracht
(2003) as diferentes disciplinas da escola devem contribuir para a educacao
para o lazer. Porém, de acordo com a organizacdo dos conhecimentos e
praticas escolares a Educacdo Fisica e a Educacdo Artistica possuem uma
relacdo mais direta com o lazer, pois educam para ele ao transmitir suas
praticas que podem ser vivenciadas nessa dimensao da vida.

Bracht (2003, p.164) defende a ideia de que:

ndo devemos responsabilizar exclusivamente uma ou outra disciplina
escolar pela a educagdo para o lazer (a Educacdo Fisica e a
Educagédo Artistica por exemplo), mas que a escola como um todo,
deve assumir a educacdo para o lazer como tarefa nobre e
importante, o que implica em colocar em questdo as proprias
finalidades sociais da instituicdo escolar. Isso implicaria em uma
razoavel mudanca naquilo que poderiamos chamar de cultura escolar
gue, diga-se logo, ndo envolve apenas o0s saberes e as praticas
escolares, mas também, o tempo e 0 espaco.

7

Portanto, a questdao do lazer na escola ndo € uma questdo apenas
disciplinar, onde cada cadeira participa com informacfes préprias do seu
campo de conhecimento, sem considerar que existe uma relacdo entre elas
(MENEZES; SANTOS, 2003; FAZENDA, 2006). Assim, concordo com Bracht
(2003) ao considerar que a educacédo para o lazer ndo é tarefa de uma ou outra
disciplina escolar, demonstrando o seu carater multidisciplinar nas disciplinas
curriculares. Também trago minha experiéncia com a educacédo basica, quando
identifiquei o lazer sendo trabalhado na perspectiva educativa em diferentes
disciplinas do curriculo.

Tendo em vista as diferentes areas que se relacionam com esse objeto
de estudo e intervencdo, é fundamental pensar em possibilidades coletivas
para superar a ideia de que esse campo cabe somente a essa ou aquela area.
Para Isayama (2010) a multidisciplinaridade contribui de forma substancial para
avancos qualitativos sobre o lazer. Os olhares mdltiplos devem ser
considerados e analisados, pois podem fomentar a reflexdo e a critica,
apontando diferentes abordagens e questionamentos, dessa forma,
colaborando para o debate e o aprofundamento de conhecimentos sobre o
tema.

Para Menezes e Santos (2002), a multidisciplinaridade constitui um

conjunto de disciplinas a serem trabalhadas simultaneamente, sem apresentar
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as relacbes que possam existir entre elas. Entendo que essa perspectiva
corresponde a estrutura tradicional de curriculo nas escolas fragmentado em
varias disciplinas.

Outra perspectiva referente as disciplinas € a interdisciplinaridade.
Menezes e Santos (2002) afirmam que no campo educacional ela favorece
pensar uma determinada questdo sob diferentes angulos. Sugere que o0s
conteudos selecionados sejam contextualizados para que a aprendizagem
possa ser significativa, ou seja, que ela faca sentido para o estudante. Dito de
outro modo, espera-se que ocorra um didlogo entre o estudante e o contetdo
proposto.

A interdisciplinaridade no contexto educacional se faz necessaria, pois
os fendbmenos da realidade que sao pluridimensionais, € nao ocorrem
isoladamente, mas mantem interagdo com outros. A preparacdo para 0O
exercicio da cidadania em uma realidade complexa exige, entre outras coisas,
a compreensao integrada dessa realidade.

Silva et al. (2011, p.18), ao refletir sobre o lazer na escola, nos diz que:

é fundamental e urgente o encaminhamento de propostas de acgéo
gque contemplem o desenvolvimento e a sistematizacdo de
experiéncias interdisciplinares no dmbito do lazer. O que temos na
atualidade s&o iniciativas multidisciplinares em busca de consolidar
acoes interdisciplinares. Estamos no inicio de um longo caminho a
ser percorrido que abre perspectivas ndo s6 para um novo
entendimento do lazer, mas também para um melhor embasamento
da atuacéo profissional.

Fazenda (1998) apresenta um conceito de multidisciplinaridade e de
interdisciplinaridade. A primeira refere-se a justaposicdo de diversas
disciplinas, sem que se manifestem explicitamente as relaces que podem
existir entre elas. A segunda envolve as interagbes existentes entre duas ou
mais disciplinas, num desafio de comunicacdo e de procura de um ponto
comum, podendo muitas vezes resultar em um novo corpo disciplinar.

Japiassu (1976) caracteriza a interdisciplinaridade pela intensidade das
trocas entre os especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto. Ressalto que Japiassu (1976) e Fazenda (1998)
nao sado tem o lazer como foco dos seus estudos, porém 0s pressupostos da
interdisciplinaridade apresentados por esses autores viabilizam a articulacdo

com o lazer.
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Considerando a Copa 2014 como um evento de lazer, que promove a
visibilidade do carater multi-intercultural do futebol, possibilita pensar, no
ambito escolar, a transversalidade desse evento como afirma (BETTI, 2009,
p.25),

essa transversalidade do futebol, esporte com presenga marcante na
cultura brasileira e agenda obrigatéria das midias, pode ser pensada
para outras disciplinas escolares. Por exemplo, a Copa do Mundo,
pela popularidade que alcanca no Brasil, pode ser uma oportunidade
privilegiada, do ponto de Vvista didatico-pedagogico, para a
abordagem inicial de muitos temas/contelidos: geografia (continentes
e paises); filosofia (ética e fair play); biologia (fisiologia do exercicio
fisico); fisica (velocidade/aceleracdo); lingua portuguesa (texto
jornalistico). E, evidentemente, a Educacédo Fisica escolar: taticas e
sistemas de jogo, regras oficiais.

Observo como profissional da area de Educacao Fisica que os exemplos
apresentados nesta disciplina e por este autor sdo voltados para uma
perspectiva tecnicista, penso que exemplos advindos das ciéncias humanas
constituem em um campo fértil para ser explorado com os estudantes como:
identificar as manifestacdes de violéncia das torcidas e jogadores, analisar os
resultados inesperados, comparar a maneira de torcer dos torcedores pelas
suas selecdes, observar as perspectivas de lazer relacionadas ao futebol,
dentre outros.

Nicacio (2012) contribui com essa discussdo ao considerar o futebol
como um fendmeno sociocultural que pode ser transmitido a partir do lazer. No
cotidiano da escola ele se manifesta ou se reproduz independente das praticas
de ensino. Como conteldo de disciplina escolar, especificamente da Educacao
Fisica, ndo deve ser concebido somente na perspectiva da pratica, ou seja, do
jogo em si, pode ser visto de uma forma engajada como: o torcer, 0 consumo,
o lazer, a moda, os negécios publicitarios, estrutura dos clubes, dentre outros.
Portanto, a insercdo no meio futebolistico ndo se torna dependente somente da
pratica em si, mas ampliam-se as formas de envolvimento dos individuos com
esse esporte, disseminando e fortalecendo as relacdes que permeiam a
sociedade.

Silva e Campos (2014) entendem que o futebol n&o se limita ao esporte
institucionalizado por federagbes, com um conjunto de regras e normatizacdes
para o seu funcionamento, ele supera esses elementos, uma vez que faz
conexodes historicas com temas e dilemas sociais, levando a inferir que deveria
estar presente de maneira reflexiva no cotidiano escolar, sobretudo nas aulas

de Educacdo Fisica. Mas, para esses autores iSSO ndo ocorre na grande
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maioria das escolas, em virtude do entendimento do que venha a ser a
disciplina curricular Educacédo Fisica e o conteudo do futebol nessa matéria,
cabendo a Educacado Fisica o papel de fundamentalmente problematizar as
manifestagdes corporais presentes no cotidiano dos alunos. Afirmam gque essa
tarefa poderia ser ampliada ao conjunto das disciplinas escolares dentro de
suas especificidades. Contudo, a educacédo escolar ainda ndo compreende o
futebol em perspectiva mais ampla, como uma possibilidade de educacéo e de
formacdao para a vida social (SILVA; CAMPOS, 2014).

Esses autores reiteram a vivéncia prética que deve ser dada a esse
conteudo, porém acrescentam a inser¢cao da perspectiva das ciéncias humanas
nas atividades pedagodgicas. Afirmam ser um equivoco passar pela educacao
basica considerando-o apenas como um jogo, desprovido de maiores
reflexdes, apresentam alternativas de espacos e formas de manifestacdo dessa
pratica ao entenderem que outros ambientes dentro da escola e fora dela
constituem locais que possibilitam a aplicacdo de diferentes metodologias
como biblioteca, salas de aula, salas de informatica, visita a museus, estadios,
clubes, areas publicas onde realizam essa pratica, federacdes dentre outras.

Concordando com Silva e Campos (2014) com a ampliacdo de
diferentes abordagens, métodos e espacos destinados ao futebol, acrescento
que se o futebol constitui-se em um meio e em um objeto de lazer e de
educacdo para milhares de pessoas, ele também adquire um papel importante
na sociedade oferecendo trabalho e renda em diferentes segmentos como: a
midia, a industria, 0 comércio, 0s servi¢os vinculados a esse esporte, dentre
outros, gerando um sistema com a existéncia de diferentes areas laborais.

Silva (2013) aborda a Educacéo Fisica escolar relacionada aos legados
de megaeventos esportivos, com destaque para possiveis aspectos positivos e
negativos que poderdo refletir nessa disciplina. Com relacdo aos aspectos
positivos dos legados de megaeventos para a Educacdo Fisica escolar é
enfatizado: 1) aulas que viabilizem aos alunos a produgdo de novos
conhecimentos, visando a parceria dos alunos na ressignificacdo de temas,
com base no conhecimento sistematizado; 2) busca da articulagao teoria-
pratica, da transformacéo da informacdo em conhecimento, para que os alunos
analisem as mensagens da midia na formacgéo do espectador sem formatacéo;

3) aulas em que se tenha possibilidade de debater, refletir e ressignificar o
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esporte e outras praticas corporais; e 4) a possibilidade de uma educacéo para
o lazer com énfase no conteudo fisico esportivo que podera viabilizar para o
aluno o acesso a elementos que serdo fundamentais em suas opc¢des de lazer
durante a vida. Saliento que esses aspectos sdo importantes e devem
acontecer independente de um megaevento, porém o contexto oportuniza tais
legados.

A respeito dos possiveis aspectos negativos a autora destaca: 1) a
questdo de a Educacdo Fisica escolar reforcar a ideia presente no senso
comum de que o esporte é um meio para retirar jovens da rua e do vicio, tendo
a midia exacerbando o esporte de alto rendimento como se atingisse todos 0s
jovens; 2) o problema de ndo haver reflexdo sobre as informacg6es difundidas
no meio social e de ndo haver a transformagéo das mesmas em conhecimento;
e 3) o fato de a Educacao Fisica escolar enfatizar os megaeventos esportivos
sem levar em conta a realidade dos alunos, sua compreensao inicial e tratar o
esporte como o0 Unico elemento da cultura corporal de movimento a ser
discutido na escola.

Para Silva (2013) a escola pode ter ganhos ao debater questbes da
atualidade levando em conta o0s aspectos positivos e negativos. Os
megaeventos sdo uma oportunidade de realizar essa discussao em conjunto
com a academia. Dessa forma, a escola e o0s governos devem criar
oportunidade para os profissionais de Educacdo Fisica terem acesso aos
novos conhecimentos produzidos na area e manter um processo continuo de
formacdo, gerando mais chances de construcdo de projeto escolar
comprometido com a emancipacgao dos estudantes.

Entendo que a escola é um espaco peculiar para se desenvolver um
trabalho reflexivo com os estudantes também em relacdo ao esporte
profissional. Na escola reside uma for¢ca capaz de discutir com 0s jovens sobre
personalidades, glérias, profissionalismo, sucesso, fracasso, cobrancas e
sonhos e ilusdes.

Assim, percebo que parte dos possiveis beneficios gerados pelo legado
de megaevento destacado por esta autora encontra-se articulado com a ideia
de Silva e Campos (2014) ao considerar a reflexdo e ou a problematizacdo
como elemento central no avanco do conhecimento e da formacédo dos

estudantes.
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Dadlio (2013) se preocupa com a maneira como tem ocorrido a
concepcao e organizacdo dos megaeventos esportivos no pais. Para esse
autor existe o risco de gerar pessoas passivas que apenas consumam 0S
espetaculos esportivos e 0s produtos a eles associados, predominando o
consumismo sem possibilidade de maiores conhecimentos e, sobretudo, de
pratica. Chama a atencéo para o papel do professor que deve assumir esse
trabalho de esclarecimento com os estudantes, como afirma (DAOLIO 2013,
p.135),

a tarefa urgente e fundamental da Educacao Fisica escolar: diante do
fato de que os megaeventos esportivos estdo mesmo acontecendo,
os professores da area devem assumir esse tema em suas aulas, nao
no sentido de reproduzir o ufanismo acritico propalado pela midia,
mas de estimular junto aos alunos um conhecimento critico que leve
a pratica esportiva consciente e transformadora. Como mediadores
pedagodgicos que séo, os professores de Educacao Fisica atualizam
significados junto com seus alunos, desconstroem visfes de senso
comum e reconstroem e ampliam outras formas de compreensao em
relagdo aos contetdos da &rea. Nesse sentido € possivel esperar
que, a partir da mediacdo da Educacdo Fisica escolar, a
compreenséo e a relacdo dos alunos com 0os megaeventos esportivos
sera qualificada.

Concordando com Silva (2013) e Dadlio (2013) entendo que a postura
pedagogica assumida pelos professores de Educacao Fisica podera favorecer
a formacéo dos estudantes e que esses megaeventos possam trazer para essa
disciplina, ou ao invés disso, ndo intervir nesse assunto pode reforcar acbes
que priorizem o esporte de rendimento na escola, dado a forca do modelo
predominante na midia esportiva. No entanto, acrescento que outras disciplinas
curriculares poderiam contribuir na reflexdo desse megaevento. Dessa forma,
acredito que cabe a outras disciplinas abrirem espaco para a discussao sobre a
Copa 2014, bem como outros acontecimentos que envolvem e repercutem na
sociedade brasileira.

Neste capitulo, procurei conceituar os megaeventos e trazer informacoes
sobre a Copa 2014. Apresentei alguns posicionamentos daqueles que
apoiaram a realizacdo desse megaevento e dos que foram contrarios a ele.
Também discuti a relacdo lazer e educacdo apresentando diferentes
abordagens sobre o tema. No proximo capitulo, analiso as fontes documentais
expedidas pelos 6rgaos responsaveis pela realizacdo da Copa 2014 — Uniéao,
Estado, Municipios — e a FIFA, buscando estabelecer relagbes entre essas

fontes e 0 campo da educacado, nos ambitos da escola e do lazer.
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CAPITULO 1l

Os documentos vinculados aos 6rgaos oficiais e as suas interfaces com a

pesquisa de campo

Organizei esse capitulo em 2 (duas) secdes. Na primeira, apresento e
analiso os documentos dos o6rgdos oficiais referentes a Copa 2014 e a
educacdo. Sao eles: a FIFA, o Governo Federal (Camara dos Deputados), o
Governo do Estado de Minas Gerais e a Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte. Destaco que, ainda que de forma sultil, procurei estabelecer relagbes
nos apontamentos que emergiram na pesquisa de campo com as informacdes
levantadas nos documentos. Na segunda, analisei o CBC da disciplina
Educacédo Fisica que se constitui na proposta do Governo Estadual de Minas
Gerais para os ultimos anos do ensino fundamental e Ensino Médio. Investiguei
neste documento se no eixo tematico “Esporte”, ha mencdo a megaeventos
esportivos e como o lazer esta inserido nessa disciplina escolar. Quanto aos
documentos da escola busquei, como proposta inicial, analisar o PPP e os
planos de cursos dos professores. Entretanto, estes Ultimos nao foram

investigados em funcdo de néo terem sido disponibilizados para anélise.
3.1 Primeira sec¢éo - Documentos da FIFA e dos Orgdos Governamentais

As principais fontes de dados desta pesquisa foram os sites
institucionais desses o6rgdos, por reunirem informacdes oficiais sobre as
proposicfes dessas instituicbes quanto a realizacdo da Copa 2014 e ao
funcionamento das escolas durante esse acontecimento. Outros
encaminhamentos para esse estudo foram as noticias expedidas pelos 6rgaos
oficiais de comunicacao institucional dos entes governamentais que concernem
as orientacdes dadas para instituicdes escolares em ambito estadual.

A FIFA é a principal protagonista na organizagdo da Copa do Mundo de
Futebol. No campo da educacdo a missdo dos cursos da FIFA (2014)* foi
promover um extenso programa para educar e treinar instrutores, treinadores,

arbitros, médicos, dirigentes e jornalistas (FIFA, 2014 ):

% Para localizar: http://pt.fifa.com/aboutfifa/footballdevelopment/education/index.html
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esses cursos tém como foco ndo apenas os aspectos técnicos do
jogo, mas também seus valores sociais, sob a ideia de que
particularmente os jovens devem encarar o futebol como uma escola
para a vida. O principio que rege as iniciativas educacionais da FIFA
envolve a troca de experiéncias entre professores e participantes, que
por sua vez levam o conhecimento para as federacfes, assim como
outros setores da sociedade, como o setor privado, entidades estatais
e organizagdes ndo governamentais. O programa da FIFA é feito sob
medida para preencher as demandas das federacfes de futebol por
educacdo e cursos e terminam aumentando a quantidade de
instrutores capacitados mundo afora - o que, a longo prazo, significa
um desenvolvimento global do futebol.

De acordo com a FIFA (2014), cursos tém seguintes os objetivos:

criar uma rede de instrutores da FIFA e melhorar sua capacitacdo
técnica e educacional;

organizar cursos em todos 0s assuntos relevantes;

produzir e distribuir material didatico e documentos para 0s cursos;
coordenar o calendario internacional de cursos com 0s eventos
organizados pelas seis confederacgdes;

promover tecnologias moderna de comunicagcdo para disseminar
informacao;

promover um intercambio de conhecimento e experiéncias entre as
federacdes;

melhorar a cooperagdo entre membros da FIFA, entidades estatais,
organizagbes nd&o-governamentais, meios de comunicacdo e
parceiros econémicos.

A FIFA promove regularmente o curso FIFA Master - Mestrado
Internacional em Gestdo, Direito e Ciéncias Sociais do Esporte, sendo esta
uma politica institucional orientada para a formacéo profissional.

Nesse documento verifica-se que, para essa associacao internacional, a
educacédo escolar ndo € alvo de sua diretriz educacional, embora a FIFA tenha
uma politica voltada para a educacéo, dito de modo diferente, o principio que
rege as iniciativas educacionais da FIFA ndo se fixa a educacdo basica.
Entretanto, apesar de se propor a contribuir com o desenvolvimento social,
suas acdes ndo sao pautadas por um processo continuo de formacado via
instituicdo oficial escolar.

O interesse da FIFA €& capacitar e qualificar profissionais com
aprimoramento técnico, social, educacional, tecnolégico e cooperativo. Essa
auséncia de informacao sobre educacao escolar indica que essa entidade néo
objetiva, especificamente, desenvolver programas para a educagdo basica.
Seu foco € a formacgdo profissional, sobretudo, em gestdo na area esportiva.

Conforme consta no portal da FIFA (2014), a educacdo esta centrada em
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cursos de formagé&o para atuar no campo profissional esportivo, em especial, o
futebol.

A intervencéo da FIFA em educacao basica se da de forma pontual, por
exemplo, nas cidades-sede, com acdes de reponsabilidade social que, devido a
faixa etaria dos atendidos, inclui publico de escolas de ensino fundamental. Um
exemplo disso, é o seu programa “11 pela Saude”, que atende alunos de
ensino fundamental, voltado a alunos de 11 e 12 anos de escolas publicas das
cidades-sede da Copa 2014, com “11 sessdes que associam um tema sobre
futebol a uma mensagem sobre saude, cada um trabalhado em 45 minutos,
representando dois ‘tempos’ de uma partida de futebol”**.

O programa “11 pela saude”, que utiliza professores ensinando noc¢des
de salude com ajuda do futebol foi alvo de criticas, ndo s6 no campo da
educacdo, mas também da saude. Dentre elas, observa-se o referido
documento publicado pela Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) e elaborado

por Guimaraes (2014)%:

o destino final dessas mensagens de salude sdo alunos de 11 e 12
anos de escolas publicas das cidades-sede da Copa do Mundo do
Brasil. “A simples denominacdo do material como ‘Manual do
Treinador’ ja nos remete a duas questdes bastante criticas no campo
da educagdo: de um lado, assume uma perspectiva de forte
diretividade, j& que o uso do termo ‘manual’ quer restringir a atividade
docente a mera implementacdo de um curriculo prescrito,
negligenciando a acdo pedagdégica como possibilidade de
reconstrucdo de conhecimentos e sentidos. De outro, transparece
uma visdo de educacdo como adestramento, numa perspectiva
comportamentalista que, nos Ultimos anos, tem sido reanimada — com
nova roupagem - pela pedagogia das competéncias”.

Observo nesta critica um engessamento do programa “11 pela saude”,
tornando-o blindado as outras acfGes pedagdgicas concomitantes e
complementares, 0 que parece ser um programa que exalta mais a perspectiva
publicitaria e mercadolégica da FIFA, que a competéncia técnica educacional

na concepc¢ao do mesmo.

**Disponivel em:
<file:///C:/Documents%20and%?20Settings/College/Meus%20documentos/Secretaria/Arquivos%
20de%2022-03-2014/J0S%C3%89%20-%20MON/J0s%C3%A9%20-%2005-07-
2014/0%20legad0%20da%20Fifa%20na%20sa%C3%BAde%20e%20educa%C3%A7%C3%A
3o0.htm>.Acesso em: 11 jul. 2014.

% Disponivel em: http://www.epsijv.fiocruz.br/index.php?Area=Noticia&Destaques=0&Num=853
Acesso em: 1 Jul. 2014
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Outra critica apontada por Guimardes (2014)%" refere-se a nota

divulgada pelo Ministério da Saude, conforme descrito abaixo:

o Ministério da Saude esclarece que, o programa 11 pela Saude é um
programa da FIFA, ja realizado na Africa do Sul e outros
paises. O Programa 11 pela Salde, consiste em utilizar 11 temas
para realizar ac6es de promocao da saude no ambiente escolar. Os
temas de salde séo trabalhados de maneira didatica conforme o
contexto de saude do pais sede. O Publico alvo sédo estudantes de 11
e 12 anos, em 11 escolas das cidades sedes. Visando adequar os
temas a realidade brasileira. o Ministério da Salde realizou a revisao
da publicacdo. Entretanto, apesar da reviséo ter sido entregue a
entidade antes da publicacdo do manual, o documento foi impresso
com informag8es equivocadas a respeito da politica do Ministério em
relacéo a prevencdo das DSTs/Aids no pais. A FIFA j& providenciou a
correcdo do material, agregando as informacdes revisadas pelo
Ministério, entre elas, a inclusdo de estratégias de prevenc¢éo a aids,
como 0 uso de camisinha, uso de seringas nao compartilhadas,
diagndstico precoce e tratamento com antirretrovirais.

Os especialistas da Fiocruz consideraram o conteudo, a concepcao de
promocado a saude e de curriculo um retrocesso. Em parte concordo com
as criticas, uma vez que 0s equivocos apontados revelam os limites da
instituicdo no que diz respeito as propostas educacionais a que se propoe,
entretanto acredito ser necessaria uma andlise aprofundada para melhor
entendimento desse programa. Apesar de ndo se tratar do eixo central da
pesquisa, trouxe essa questdo para a compreensdo do ambito da atuacdo da
FIFA.

Dando seguimento a anélise dos documentos, segundo a FIFA (2014)%,
devido aos enormes custos envolvidos na realizacdo de um evento de tais
proporcdes, ela ndo seria capaz de organizar a Copa 2014 sem 0 apoio
significativo dos seus parceiros comerciais, do pais-sede e das cidades-sede.
Eles contribuiram de maneira determinante para que esse evento fosse
realizado. Se, por um lado, existe a participacdo da iniciativa privada, por outro
ha investimentos publicos.

No Brasil, essa responsabilidade com relacdo a FIFA coube ao Governo

Federal, que agilizou os tramites relacionados a organizacdo da Copa 2014, o

¥Disponivel em:
http://www.epsjv.fiocruz.br/index.php?Area=Noticia&Destaques=0&Num=854Acesso em: 1 Jul.
2014.
*http://pt.fifa.com/worldcup/organisation/marketing/brand-protection/sponsors-rights/index.html|
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gue significou rapidez para aprovar medidas que garantissem os interesses da
realizacdo do evento para a FIFA e a Uniao.

De acordo com a Lei Geral da Copa LGC (BRASIL, 2012, p. 7), em
2007, “o governo brasileiro demonstrou seu apoio ao evento, quando, por meio
de carta assinada pelo presidente Lula e por ministros de Estado, garantiu a
FIFA uma série de acOes propostas por essa entidade”. A Unido descentralizou
0 compromisso de execucdo das reformas, compartilhando com os governos
dos Estados e respectivos municipios a responsabilidade da infraestrutura
local.

Tamanha a importancia dessa empreitada que necessitou da elaboracéo
de uma legislacdo especifica. A Lei n® 12.663, de 5 de junho de 2012, LGC
aprovada pela Camara dos Deputados, sancionada pela presidente Dilma
Rousseff e publicada no Diario Oficial da Unido (DOU), secéo 1, de 6 de junho
de 2012, p. 3,

dispBe sobre as medidas relativas & Copa das Confederacdes Fifa
2013, a Copa do Mundo Fifa 2014 e a Jornada Mundial da Juventude
2013, que serdo realizadas no Brasil; altera as Leis nos 6.815, de 19
de agosto de 1980, e 10.671, de 15 de maio de 2003; e estabelece
concessao de prémio e de auxilio especial mensal aos jogadores das
selegbes campeds do mundo em 1958, 1962 e 1970”, e legislagao
correlata.

Analisei esse documento atento aos interesses inerentes a educacao e
ao lazer, e conclui que o seu desdobramento atingiu a educacdo nos ambitos
federal, estadual e municipal, mas, tendo a LGC feito uma unica referéncia a
educacao escolar, no seu no art. 64, qual seja:

art. 64. Em 2014, os sistemas de ensino deverdo ajustar 0s
calendarios escolares de forma que as férias escolares decorrentes
do encerramento das atividades letivas do primeiro semestre do ano,
nos estabelecimentos de ensino das redes publica e privada,
abranjam todo o periodo entre a abertura e o encerramento da Copa
do Mundo FIFA 2014 de Futebol.

Essa determinagdo tornou-se alvo de questionamento juridico, porque
ela universaliza o periodo de férias ou recesso escolar no Brasil, sem
considerar as peculiaridades locais e/ou regionais. Além disso, ela parece
sobrepor a lei que define e regulamenta o sistema educacional brasileiro,

regulamento feito com base nos principios da Constituicdo Federal (BRASIL,



67

1988). A LDB, no seu art. 23, 8 2°, estabelece que o calendario escolar deva

ser elaborado com base nas peculiaridades locais:

art. 23. A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que
o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 2° O calendério escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econémicas, a critério do respectivo sistema
de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto
nesta Lei. (Grifos meus).

A determinacao da LGC, de certa forma, diverge da LDB, na medida em
que as peculiaridades locais ndo estdo sendo levadas em consideracdes para
elaboracao do calendéario escolar pelos sistemas ou pelas unidades de ensino
em todo o pais. A propria LDB apresenta limites quanto a essas peculiaridades,
na medida em que, no seu art. 23, refere-se a organizacdo em funcédo do
“‘interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar” e o § 2° nos diz
“a critério do respectivo sistema de ensino”. Quanto ao sistema de ensino, a
LDB*® é precisa na definicdo. No caso desse estudo, corresponde ao art. 17,
gue se refere as escolas publicas estaduais.

Independentemente de férias ou recesso escolar, vale dizer que todas
as unidades de ensino publico e privado precisam cumprir o que determina o
artigo 24 da LDB, inciso |, que trata da obrigatoriedade de o ano letivo ter carga

horaria minima de 800 (oitocentas) horas, em 200 (duzentos) dias letivos.

art. 24. A educagdo bésica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

39

LDB
Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: | - as instituicdes de ensino mantidas pela
Unido; Il - as instituicdes de educacdo superiores criadas e mantidas pela iniciativa privada; Il -
0s o6rgéos federais de educacéo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem: | - as
instituicGes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico estadual e pelo Distrito
Federal; Il - as instituices de educacgéo superior mantidas pelo Poder Publico municipal; 1l - as

instituices de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela iniciativa privada; IV - os
orgdos de educacado estaduais e do Distrito Federal, respectivamente. Paragrafo Unico. No
Distrito Federal, as instituicdes de educacéo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada,
integram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem: | - as instituicdes do ensino
fundamental, médio e de educacao infantil mantidas pelo Poder Publico municipal; Il - as
instituicbes de educacédo infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada; Ill — os 6rgaos
municipais de educacéao.
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| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas
por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido
o tempo reservado aos exames finais, quando houver.

As peculiaridades locais ndo foram levadas em consideracdo para que
as unidades de ensino elaborassem seus respectivos calendarios escolares.
Conforme prevé o artigo 56 da LGC, nos dias dos jogos da Selecdo Brasileira,
podera ser decretado feriado nacional apenas nesses dias, portanto, ndo
haveria aulas, com a sua compensacdo prévia ou posterior. O calendario

escolar poderia ser observado e cumprido sem maiores transtornos:

art. 56. Durante a Copa do Mundo FIFA 2014 de Futebol, a Unido
podera declarar feriados nacionais os dias em que houver jogo da
Selecéo Brasileira de Futebol.

Paragrafo unico. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios que
sediardo os Eventos poderdo declarar feriado ou ponto facultativo os
dias de sua ocorréncia em seu territorio.

Para esclarecer a questdo entre o que consta na LGC e a LDB, a
Secretaria de Educacdo Béasica do Ministério da Educacéo consulta a Camara
de Educacgéo Béasica do Conselho Nacional de Educacédo acerca do art. 64 da
Lei n®12.663, de 05 de junho de 2012, sendo que o faz nos termos do Oficio n°®
1276/2012/GAB/SEB/MEC*, datado de 23 de julho de 2012. Segundo o
entendimento do relator, Conselheiro Mozart Neves Ramos, datado de 05 de
dezembro de 2012:

guando lei nova estabelece disposi¢cfes gerais ou especiais sobre lei
ja existente, ndo revoga a ja existente. O que se quer dizer é que a
Lei Geral da Copa nao revogou a LDB, no todo ou em parte, até
porque sdo leis de naturezas diferentes. Assim, a LDB continua
plenamente em vigor, até porque é lei especifica prevista no inciso
XXIV do art. 22 da Constituicdo Federal, e regula a educacgéo
nacional. Dessa forma, quando se estuda eventual conflito entre o
gue vai disposto no art. 64 da Lei n°® 12.663/2012 e no art. 23, § 2°, da
Lei n°® 9.394/96, é este Ultimo que se impbe, em conformidade com o
§ 2° do art. 24 da Constituicdo Federal. Ou seja, a norma que deve
ser seguida quando se cuida da elaboragéo de calendario escolar € a
norma da LDB e ndo a norma da Lei Geral da Copa, porque a
primeira, a LDB, € a lei especifica da educagéo.

Em 15 de marco de 2013, o Ministério da Educacéo, por intermédio do
Gabinete do Ministério, publicou:

“Ministério da Educacdo - Conselho Nacional de Educac&o - Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educagdo. PARECER CNE/CEB N° 21/2012. Disponivel
em:<http://www.mpgo.mp.br/portal/arquivos/2013/11/12/13 12 _33_267_Parecer_21 2012CNE
_Calend%C3%A1lrio_Escolar_2014.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2014.


http://www.mpgo.mp.br/portal/arquivos/2013/11/12/13_12_33_267_Parecer_21_2012CNE_Calend%C3%A1rio_Escolar_2014.pdf
http://www.mpgo.mp.br/portal/arquivos/2013/11/12/13_12_33_267_Parecer_21_2012CNE_Calend%C3%A1rio_Escolar_2014.pdf
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nos termos do art. 2° da Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, o
Ministro de Estado da Educacdo HOMOLOGA o Parecer CNE/CEB n°
21/2012, da Camara de Educacédo Basica do Conselho Nacional de
Educacéo, no sentido de que: a) o art. 64 da Lei n® 12.663, de 5 de
junho de 2012 (Lei Geral da Copa) ndo se aplica em detrimento do
art. 23, § 2° da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB),
justamente porque ndo o revogou e nem € norma especifica do
processo educacional brasileiro; b) assim, os sistemas de ensino
deverdo estabelecer seus calendarios escolares nos termos do que
se encontra disposto no 8 2° do art. 23 da Lei n® 9.394, de 1996, ao
tempo em que se recomendam eventuais ajustes nos calendarios
escolares em locais que sediarem jogos da Copa do Mundo de
Futebol de 2014, em conformidade com a Lei n° 12.663, de 2012,
como consta do Processo n°® 23001.000142/2012-12.

Assim, a LGC nao se sobrepfe a LDB, porque nédo revoga do art. 23, 8§
2°, e ndo € uma norma especifica da legislacdo educacional brasileira,
prevalecendo, portanto, a determinagdo do sistema de ensino, respeitado,
segundo entendo, o interesse do processo de aprendizagem previsto no art. 23
da LDB.

No que diz respeito a SEE-MG, a Resolucéo n° 2.368 (MINAS GERAIS,
2013)*, ndo fez mencdo alguma & Copa 2014. Estabeleceu, porém, como
“recesso escolar comum”, os dias referentes ao periodo previsto para este
megaevento. Fato € que o art. 1° dessa resolucédo determinou que o calendario
escolar, respeitadas as normas legais, deve ser elaborado pela escola,
discutido e aprovado pelo colegiado e amplamente divulgado, no entanto, da
forma como foi descrito, apresentou um alinhamento com a LGC, conforme se
depreende da leitura desses trechos (MINAS GERAIS, 2013):

1.RESOLUCAO SEE N° 2.368, DE 09 DE AGOSTO DE 2013.
Estabelece, para a Rede Publica Estadual de Educacdo Basica, 0
Calendario Escolar para o ano de 2014. A SECRETARIA DE
ESTADO DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes, considerando
o disposto na Lei n° 9.394/96, na Resolu¢cdo SEE n° 2.197/2012 e
tendo em vista a necessidade de organizacéo e funcionamento das
escolas estaduais em 2014, RESOLVE: Art. 1° O Calendério
Escolar, respeitadas as normas legais, deve ser elaborado pela
escola, discutido e aprovado pelo colegiado e amplamente
divulgado, cabendo ao Servico de Inspecéo Escolar supervisionar o
cumprimento das atividades nele previstas, de acordo com as normas
da Secretaria de Estado de Educacéo.

[...]

Art. 2° O Calendério Escolar em 2014 prevé 200 (duzentos) dias
letivos e carga horaria de 800 (oitocentas) horas para os anos
iniciais, 833 (oitocentas e trinta e trés) horas e 20 (vinte) minutos

*! Resolucao publicada no DOE Fonte: Diario Oficial “Minas Gerais” — Caderno 1 — Diario do
Executivo Minas Gerais — P4g. 28 — 13 de agosto de 2013.
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para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
1.000 (mil) horas para as escolas do Reinventando o Ensino Médio e
inclui as seguintes datas e programacdes: I- Inicio do ano letivo: 03
de fevereiro. II- Término do ano letivo: 19 de dezembro. Ill - Recessos
escolares comuns: - 03 e 05 de marco - 17 de abril - 02 de maio - 12,
13, 16 a 18, 20, 23 a 27 e 30de junho - 01 a 04 e 07 a 11 de julho -
24, 26, 29 a 31 de dezembro IV - Feriados e dias santos: - 01 de
janeiro - 04 de marco - 18 de abril - 21 de abril - 01 de maio - 19 de
junho.

[-]

Art.  3° Havendo necessidade de compatibilizacdo da
programacdo com eventos municipais ou por motivos
extraordinarios e relevantes, as escolas poderdo alterar seus
calendarios, resguardando o cumprimento da exigéncia minima de
dias letivos e carga horéria.

[...]

Art. 4° As Escolas do Campo, Indigenas e Quilombolas, poderdo
elaborar proposta de calendario diferenciado, observando o disposto
nesta Resolucdo e as peculiaridades da vida no campo e de cada
regido. (Grifos meus).

Analisando a Resolucdo n°® 2.368, constata-se, no seu art. 1°, que “o
calendério escolar, respeitadas as normas legais, deve ser elaborado pela
escola, discutido e aprovado pelo colegiado e amplamente divulgado”, sendo, a
sua elaboracao, portanto, atribuicdo da escola e ndo da LGC ou mesmo da
SEE-MG guando resguardada a autonomia escolar.

Entendo que a elaboracdo desse documento n&o se restringiu a
transcrever as datas previamente determinadas para aprova-lo e, sim, para
discuti-lo segundo os interesses da comunidade escolar e do processo de
ensino-aprendizagem, porque o art. 2° desse mesmo documento normativo
estabelece as datas dos recessos escolares comuns que correspondem ao
periodo de férias escolares determinado pela LGC.

Ressalto que ndo encontrei registro algum nas trés Ultimas décadas
referente as férias ou recesso escolar entre o primeiro e o segundo semestres,
semelhante ao calendario escolar estadual de 2014, o que descarta a
presuncdo de coincidéncias e evidencia a proposi¢cdo de conveniéncia de se
seguir o calendario da LGC.

O Jornal Minas Gerais** publicou a seguinte matéria que esclarece a

posicéo do oficial da SEE-MG quanto a esse assunto:

usualmente, o recesso escolar acontece em julho e dura duas
semanas. Mas, em 2014, os alunos teréo 31 dias corridos, entre 12

* Jornal Minas Gerais. Séabado, 14 de dezembro de 2013 - 5 Disponivel em:

http://jornal.iof.mg.gov.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/109865/noticiario_2013-12-
14%205.pdf?sequence=1 Acesso em: 12 jan. 2014.
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de junho e 13 de julho. O objetivo da Secretaria de Educacédo é
compatibilizar a rotina escolar as demandas da Copa, mas sem perda
para os estudantes e queda nos dias letivos. A Secretaria suprimiu
alguns recessos, como a semana de folga de outubro. Além disso, as
aulas vdo comecar no dia 3 de fevereiro. Dessa forma, a sugestao de
calendario da Secretaria contempla exatamente os 200 dias letivos e,
segundo a secretaria de Estado de Educacdo, Ana Llcia Gazzola,

facilitara o dia a dia das escolas.

Nessa mesma edicao, esse periodico publica uma fala da Secretaria de
Estado de Educacédo de Minas Gerais, que manifesta a intencéo, desse Estado,
de seguir a determinacao da LGC, conforme o jornal (MINAS GERAIS, 2013).

‘Em um ano atipico, nés fizemos um calendario que melhora a
execucdo das tarefas da escola e a qualidade do ensino. E no dia
seguinte ao fim da Copa, espero que as nossas escolas estejam

comemorando um bom resultado do Brasil’, afirmou a secretaria
durante a coletiva.

Observo que a Secretaria ndo informou qual(is) a(s) melhora(s) na
execucdo das tarefas, bem como quais foram, e também néo disse qual a
melhoria na qualidade do ensino, uma vez que no periodo da Copa 2014 os
estudantes da rede estadual ndo frequentaram as aulas.

Quanto ao art. 3°, ele ndo cita, diretamente, a Copa 2014, porém, nas
entrelinhas, ha indicio de previsdo de aplicabilidade da norma a esse evento,
neste trecho: “havendo necessidade de compatibilizagdo da programagéo com
eventos municipais ou por motivos extraordinarios e relevantes, as escolas
poderdo alterar seus calendarios”. Esse artigo nos indica que poderia haver
relacdo indireta com a Copa 2014, e certamente ha; porém, investigando as
resolucbes da SEE-MG referentes ao calendario escolar, expedidas a partir de
2008%, verifiquei que estas apresentam um modelo padronizado, mantendo a
mesma escrita nos seus artigos 3°°. Essa constatacdo desfaz a ideia de que
esse artigo viesse a contemplar, de modo ndo explicito, a Copa 2014. Fato €,
que a Resolugcdo SEE-MG n° 2.368 ndo menciona, em lugar algum, a Copa

43Resolug(”)es referentes ao calendario escolar expedidas pela SEE-MG a partir de 2008.
Resolugdo SEE-MG n° 1217, de 23 de outubro de 2008. Estabelece calendario para o ano
escolar de 2009. Resolucdo SEE-MG n° 1.473, de 14 de dezembro de 2009. Estabelece
calendario para o ano escolar de 2010 e revoga a Resolugdo n°® 1.462/2009. Resolugcdo SEE-
MG n° 1.750, de 03 de dezembro de 2010. Estabelece calendério para o ano escolar de 2011.
Resolugdo SEE-MG n° 2.001, de 07 de dezembro de 2011. Estabelece calendéario para o ano
escolar de 2012. Resolucao SEE-MG n° 2.233, de 11 de dezembro de 2012. Estabelece, para
a Rede Publica Estadual de Educacédo Bésica, o Calendario Escolar para o ano de 2013.
Resolucdo SEE-MG n° 2.368, de 09 de agosto de 2013. Estabelece, para a Rede Publica
Estadual de Educacéo Bésica, o Calendario Escolar para o ano de 2014.
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2014, mesmo assim contempla na integra o calendario determinado na LGC.
No entanto, a Resolucdo SEE-MG n° 2.233 (MINAS GERAIS, 2011) faz
referéncia nominal, no seu art. 2° § 3°, nesse sentido: “nos dias 17/06 e 26/06
ndo haverd atividades letivas nas Escolas Estaduais da Capital, devido a
realizacédo dos jogos da Copa das Confederagdes”.

Dessa forma, ndo ha qualquer irregularidade legal referente ao
calendario escolar na determinacdo dos 30 (trinta) dias de recesso entre a
abertura e o encerramento da Copa 2014 descrito na LGC e no acolhimento
dessa deliberacdo pela SEE-MG e SMED-BH, DOM*, embora pareca uma
decisdo arbitraria para a educacdo nacional, em funcdo de essa alteracéo
atender a interesses de uma empresa particular para a realizacdo de seu
evento.

A LDB, quando propés a flexibilidade do calendério escolar, certamente
considerou as atividades de ciclos produtivos e/ou fatores culturais e naturais
gue nao coincidem com o ano civil e ndo o ajustamento para adequar milhares
de pessoas a um interesse de uma empresa particular estrangeira. Penso que
a abertura acertada na citada lei ficou enrijecida pelos governos federal,
estadual e municipal sem considerar os possiveis prejuizos educacionais ao se
transformar em modelo (nico, levando a educacdo a um estado de
subserviéncia face as exigéncias que ndo demandaram da educacao brasileira.
Portanto, a consideracao feita pela LGC foi direcionada Unica e exclusivamente
aos ajustes do calendario escolar durante o periodo da competicdo, ndo sendo
identificada diretriz educativa alguma nos documento analisados.

O periodo que é usualmente destinado ao recesso escolar na rede
estadual corresponde geralmente as duas semanas finais do més de julho,
momento que ja havia terminado a Copa 2014. Parece que existe um
paradoxo, pois considerado esse megaevento como uma possibilidade de
vivéncia de lazer, nada mais indicado do que a solucdo dada ao calendario
escolar sugerida pela FIFA e pela Unido, transformado em lei. Todavia,
considerando o evento ocorrido como uma oportunidade de apropriar dos
saberes produzido por ele para ser tratado de maneira educativa, pareceu néo

haver nada mais penoso para a educagdo do que nao ter aulas durante o

* Ver o Diario Oficial do Municipio (DOM). Portaria SMED n° 186/2013. Quinta-feira, 05 de
setembro de 2013. Disponivel em:
<http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1106536>. Acesso
em: 20 jan.2014.


http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1106536
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momento do evento, haja vista que uma pluralidade dos acontecimentos
poderiam servir de temas/conteudos para serem trabalhados nas aulas.

Portanto, indago a seguinte questdo. O que seria mais proveitoso e rico
para a educacao; ter ou ndo aulas nesse periodo? Entendo que a ocorréncia
das aulas seria benéfica, a repercusséo desse evento de ambito internacional
certamente alcancaria as escolas e entdo esse tema poderia ser trabalhado de
diferentes maneiras. Entendo que a adoc¢éo do calendario que vigorou resultou
na perda de oportunidades para a educacdo. Assim, penso que os bindbmios
custo-oportunidade e, sobretudo, educacao-oportunidade deixaram de ser
efetivamente aproveitados no campo educacional.

Apontei que o tema da educacdo escolar, nos documentos analisados
relacionados a Copa 2014, até esse momento, gerou desdobramentos que
atingiram o sistema de ensino brasileiro. Essa matéria aparece como periférica
e secundaria na LGC, porque as atribuicbes e referéncias no que tange a
educacado, nesses registros, foram direcionadas especificamente aos ajustes
do calendario escolar durante o periodo da competigéo.

As unidades de educacdo (escolas), inclusive a pesquisada, nao
mobilizaram e ndo apresentaram, formalmente, posicdo a respeito dessa
mudanca no calendario frente as determinacdes do poder publico, acatando o
Parecer CNE/CEB n° 21/2012*, da Camara de Educac&o Basica do Conselho
Nacional de Educacao, que definiu pelo que reza a lei maior da educacao no
Brasil, a LDB, o que determina a Resolu¢cao SEE-MG n° 2.368, de 09 de agosto
de 2013 e a LGC.

No que diz respeito ao termo “lazer”, este vocabulo foi localizado uma

Unica vez na LGC, no seu art. 2°, inciso XIV, que transcrevo a seguir:

art. 2° Para os fins desta lei serdo observadas as seguintes
definicdes:

XIV — locais oficiais de competi¢do: locais oficialmente relacionados
as competicdes, tais como estadios, centros de treinamento, centros
de midia, centros de credenciamento, areas de estacionamento,
areas para a transmissdo de partidas, éareas oficialmente
designadas para atividades de lazer destinadas aos fas,
localizados ou ndo nas cidades que irdo sediar as competi¢cdes, bem
como qualquer local no qual o acesso seja restrito aos portadores de
credenciais emitidas pela Fifa ou de ingressos; (grifo meu).

45 Ver o Parecer CNE/CEB ne 21/2012 no site
https://www.google.com.br/search?q=CNE%2FCEB+n%C2%BA+21%2F2012&0q=CNE%2FCE
B+n%C2%BA+21%2F2012&aqgs=chrome..69i57j69i58j0I2.344j0j8&sourceid=chrome&es_sm=1
22&ie=UTF-8.
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Destaco a concepcéao de lazer apresentada na LGC que insere 0 mesmo
nos “locais oficiais de competicao”, nas “areas oficialmente designadas para
atividades de lazer destinadas aos fas”, relacionando-o apenas a um conceito
espacial, de forma genérica.

Concordo com Marcellino (2010, p.66), afirmo que o lazer ndo deve ser
convertido em “mercadoria vendida no mercado do entretenimento” e também
a mera “pratica de uma atividade”. Com base no art. 2° inciso XIV da LGC, o
lazer é considerado mera atividade, destinada para os fas do futebol, nesse
caso, restringindo as areas oficialmente estabelecidas, podendo ser inserido
em uma abordagem funcionalista (MARCELLINO, 1998).

Esse tratamento dado ao lazer restringe o seu entendimento as areas
reservadas aos fas, inclusive ndo inserindo os estadios, claramente, como
locais de lazer e, sim, como de “locais oficiais de competicao”, deixando de
considerar o tempo, a atitude, a atividade, a subjetividade, o comportamento e
outros elementos vinculados ao esporte e aos sujeitos no ambito do lazer.

Bracht (2003) menciona que o lazer direcionado somente pelo prazer
estimula o consumo exacerbado em uma sociedade onde o mercado dita as
normas, afirmando que a escola torna-se um espaco fundamental para
discusséo dessa relacdo. Sobre essa questdo concordo com Bracht (2003) e
acrescento Mascarenhas (2007) ao considerar que, cada vez mais, o lazer esta
subordinado a forma de mercadoria, sob o comando de grupos hegemonicos
gue ndo tém a preocupacdo e 0 compromisso com o carater humanizante do
lazer. Nessa ldgica entendo que ndo é mais o produto que se pbe a servir o
consumidor; é o cliente que é tomado (consumido) pela mercadoria, pois é a
forca do mercado que passa a distinguir o status ao ter um papel direcionador
de valores nessas relacées.

Para que esse megaevento de lazer ocorresse no Brasil e atendesse 0s
interesses mercadol6gicos da FIFA houve uma série de exigéncias feitas por
essa entidade internacional de futebol. Para cumpri-las, cada cidade-sede
escolhida passou por ajustes e reformas estruturais, tais como: modernizagéo
dos estadios, ampliacdo dos aeroportos, melhoria na &area de seguranca,
reformas viarias do sistema de mobilidade urbana, expansdo da rede hoteleira,

etc. O alto grau de complexidade determinado pela FIFA exigiu esforgcos e
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modelos de organizacdo integrados entre a Federacdo, os estados e as
cidades-sede para a realizacdo da Copa 2014.

O Governo Federal procurou descentralizar as acfes para preparar as
cidades-sedes com vistas para a Copa 2014. Em Minas Gerais o Governo
Estadual e a Prefeitura de Belo Horizonte elaboraram em conjunto o PEI. Esse
documento foi construido com o “objetivo de criar ferramentas de gestao que
levam a utilizacdo eficaz dos recursos necessarios a implementacdo dos
projetos” (MINAS GERAIS; BELO HORIZONTE, 2009, p. 10). E um modelo de
gestdo que considera uma estrutura de governanca cooperada que represente
a integracao entre essas instituicoes.

O PEI esta dividido em seis capitulos, envolvendo os temas que buscam
0 éxito para o Projeto Copa 2014. Nele s&o tratados a composi¢cdo do modelo
integrado de gestdo, o mapa estratégico, a carteira de projetos, a estrutura de
governancga cooperada, a estrutura de controle e os niveis de alinhamento.

A carteira de projetos apresentou a elaboracdo de 54 (cinquenta e
quatro) propostas e nenhuma delas foram assinadas pela SEE-MG ou SMED-
BH. Ao analisar o PEI verifiquei que o vocabulo — educacao apareceu somente
na lista em que elenca as secretarias citadas como participantes desse
documento, mas sem a elaboracdo de projetos, enquanto o vocabulo - lazer
nao apareceu redigido no PEI. Dados que foram ao encontro do estudo de
(LAGES 2012, p.79):

pode-se inferir que, apesar destas secretarias serem assinaladas
como participantes da elaboracdo do PEI, as mesmas néo tiveram
interesse ou ndo conseguiram influenciar os demais formuladores do
projeto na insercéo dos termos.

A partir desse quadro, entendo que os temas da educacao e do lazer
ficaram a margem do PEI, ndo sendo possivel identificar o papel que poderiam
desenvolver nessa empreitada. Uma politica de incentivo ao esporte e lazer,
sobretudo com investimentos publicos em um evento privado, deve contemplar
acOes educativas e de democratizacdo de acesso e conhecimento
(MARCELLINO, 2013).
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Em visita ao portal da SEE-MG* com o intuito de buscar outros
documentos relativos a Copa 2014, além do calendario escolar e do PEI, foi
encontrado o “IV Simpdsio de Esporte na Escola” que consiste em uma
parceria entre o do Conselho Regional de Educacéo Fisica — MG e a SEE-MG.
A edicéo de 2014 teve como tematica o ensino do futebol na escola.

Segundo o site SEE-MG “em ano de Copa do Mundo, o simpdésio
destaca boas praticas relacionadas ao futebol nas escolas”; que também nos
diz que “as boas praticas na area esportiva desenvolvidas nas escolas mineiras
podem ganhar visibilidade no ano da Copa do Mundo do Brasil”. Esse Simpaosio
foi desenvolvido no periodo de novembro de 2013 a agosto de 2014 em 47
(quarenta e sete) Superintendéncias Regionais de Ensino, oferecendo
premiacdes em espécie para os 3 (trés) primeiros colocados em cada
categoria.

Do ponto de vista institucional, percebe-se que o “IV Simpdsio de
Esporte na Escola” constitui na proposta pedagdgica da SEE-MG sobre a Copa
2014. Esse simposio utiliza o tema da Copa 2014 apenas na disciplina de
Educacédo Fisica, ndo articulando a proposta com outras disciplinas da matriz
curricular. Em suas etapas esse documento menciona atividades praticas de
futebol com o objetivo de fomentar o ensino do futebol nas aulas de Educacéo
Fisica, no entanto, no ndo faz alusdo alguma referente a Copa 2014 que foi
realizada no pais.

Portanto, penso que esse simpdsio somente citou no site a Copa 2014
como elemento publicitario. Verifiquei que o tema da Copa 2014 foi associado
ao simpdsio, no entanto, a expressao “Copa do Mundo” nao foi mencionada
nos documentos impressos desse simpdésio, pois, tratou-se de praticas de
futebol sem nenhuma exigéncia de relaciona-las ao megaevento.

Diferente do que apresentou a SEE-MG, concordo com Betti (2009) ao
entender que o futebol € potencializado pela Copa 2014 com ampla
possibilidade de desenvolvimento de projetos pedagdégicos, favorecido pelo
carater intercultural caracteristico desse esporte no momento desse

megaevento.

* Disponivel em: http://www.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/5906-em-ano-
de-copa-do-mundo-simposio-destaca-boas-praticas-relacionadas-ao-futebol-nas-
escolas Acesso em 10 Mar.2014.
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No site da SEE-MG, ap6s a busca pela palavra “copa”, no icone
“Noticias” foram encontradas trés notas de escolas que estdo desenvolvendo
ou desenvolveram projetos relacionados ao megaevento de 2014. Esses
projetos sao desenvolvidos pelas unidades escolares, ndo sendo um
encaminhamento da propria SEE-MG. Portanto, foi possivel perceber que a
SEE-MG ofereceu apoio a esses trabalhos a partir da divulgacdo dos mesmos
no seu site. No entanto, a iniciativa de realizacéo de tais trabalhos néao foi parte
de uma diretriz da SEE-MG.

Dessa forma, concluo que a SEE-MG néo estabeleceu uma diretriz para
as unidades escolares com vistas a tratar a Copa 2014 pedagogicamente. O
que reforcou a ideia de um sub aproveitamento educacional que poderia ter
sido explorado com acdes pedagdgicas tomando como referéncia a relacao
gue denominei de educacao-oportunidade

3.2 Segunda secdo - Documentos: Conteddo Basico Comum e registros

escolares

A SEE-MG elaborou a proposta curricular denominada Conteudos
Basicos Comuns, que consiste no documento oficial referente ao curriculo das
escolas publicas estaduais de Minas Gerais para todas as disciplinas dos anos
finais do ensino fundamental e para o ensino médio.

Busquei investigar o futebol no CBC de Educacdo Fisica e se nesse
documento havia alguma referéncia e/ou indicacdo de estudos de eventos
esportivos como a como a Copa do Mundo de Futebol, o Campeonato
Brasileiro dentre outros, para de saber se um evento de grande repercussao e
mobilizacdo econémica, social e cultural como a Copa do Mundo de Futebol
estd inserido na proposta curricular. Enfim, pesquisei como o futebol que existe
fora da escola, em especial a Copa, é tratado pela Educacdo Fisica na
proposta oficial da SEE-MG e como o lazer esta inserido no CBC, uma vez que
ha uma relacdo proxima entre a educacao, o lazer e a Copa 2014.

E sabido que o esporte é um dos conteidos da Educacdo Fisica e o
futebol uma modalidade esportiva dessa disciplina. No CBC de Educagéo
Fisica, os conteudos de ensino que estruturam e identificam a area de

conhecimento como componente curricular sdo intitulados “eixos tematicos”.
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Sao eles: esporte; ginastica; jogos e brincadeiras; danca e expressdes ritmicas
ou movimentos expressivos®’.

Nesse documento os topicos propostos e as suas habilidades podem ser
aplicados a véarias modalidades esportivas. No futebol, ndo encontrei referéncia
direta alguma a Copa do Mundo de Futebol, sobretudo no ensino médio. No
entanto, nos Uultimos anos do ensino fundamental, nas sugestbes dos
conteudos complementares estdo descritas duas habilidades que podem ser
relacionadas ao evento citado, a saber: a) “identificar os objetivos dos eventos
esportivos” e b) “identificar as diferentes formas de organizacdo dos eventos
esportivos” (SOUSA, 2006, p. 50). Nao foi especificado na proposta se tais
eventos ocorreriam na escola ou fora da mesma.

Esses conteldos complementares estdo a cargo da prépria escola que
ird defini-los como sendo aqueles que os professores consideram importantes
ministrar para atender as necessidades e aos interesses dos estudantes
“observada as condigbes da escola e as caracteristicas locais e regionais da
comunidade onde a escola esta inserida” (SOUZA, 2006, p.31).

Conforme descrito no CBC - Educacdo Fisica Sousa (2006, p.9) os
CBCs “nao esgotam todos os contetudos a serem abordados na escola, mas
expressam o0s aspectos fundamentais de cada disciplina, que ndo podem
deixar de ser ensinados e o aluno n&do pode deixar de aprender’. Também

consta no CBC de Educacéo Fisica, Martins (2006, p.42) que a proposta parte,

do pressuposto de que ndo existem férmula magica ou receitas
prontas de como ensinar, porqgue 0 ensino, como um processo de
construcdo coletiva, € mediado pela relacéo
professor/aluno/conhecimento. Nesse sentido, ha de se considerar,
no cotidiano de nossas aulas, a possibilidade de alterar o
planejamento previsto por meio de intervengBes criativas e
inovadoras que facilitem a aprendizagem dos alunos de maneira
prazerosa e significativa.

Dessa forma, apesar de o CBC de Educacao Fisica - ensino médio ndo

constar a expressdao “Copa do Mundo”, os registros demonstram que os

47 Segundo o CBC de Educagdo Fisica, o eixo tematico. Dangca e Expressdes Ritmicas
corresponde ao ensino médio e Dangca e Movimentos Expressivos refere-se ao ensino
fundamental. Disponivel em:
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/banco_objetos_crv/%7B922DC580-837C-4CD5-
B5D4-B49F9FEB4533%7D_educa%C3%A7%C3%A30%20fisica.pdf Acesso 12/Mar/2014
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“contelidos complementares” permitem abordar essa tematica e os conteddos
contidos nessa proposta, 0 que ndo esgota os temas a serem trabalhados na
escola. Desse modo, rompe-se com um modelo de ensino engessado, que ndo
considera o cotidiano escolar e a demanda de professores e estudantes,
abrindo a possibilidade de mudangcas no planejamento por meio de
intervencdes que torne a aprendizagem mais ampla.

Nesse sentido essas informacfes vém ao encontro da necessidade de
tornar o processo educativo mais participativo e atraente para os estudantes e
professores. Eles representam a possibilidade de expanséo dos conhecimentos
adequados as demandas da educacdo, que a meu ver precisam refletir sobre
0S acontecimentos que ocorrem na sociedade.

Sobre esse aspecto, entendo que esse documento representa um
avanco na medida em que traz os conteldos essenciais da disciplina e
concomitantemente concede liberdade para que as intervengdes julgadas
necessarias pelos professores possam ser feitas. Assim, € possivel trabalhar
diferentes temas em diversas perspectivas que possam ir ao encontro dos
interesses da comunidade escolar como, por exemplo, a tematica da Copa
2014 que tradicionalmente sao trabalhadas no meio escolar como um torneio
de futebol onde as equipes recebem o nome dos paises participantes desse
torneio.

No que concerne ao lazer, consta no CBC de Educagédo Fisica Souza
(2006, p.11) que uma das finalidades dessa disciplina, tem no lazer como uma
dimensdo “fundamental da formacdo humana, passa a ser considerado em
todos os Eixos Teméticos. Assim, como 0s estudos sobre o corpo, o lazer
perpassa todo o conhecimento da Educacéo Fisica”. O vocabulo lazer esta
presente em varios momentos nesse documento.

Avalio que as propostas contidas nesse documento representaram uma
acdo atualizada para a disciplina escolar Educacéo Fisica ao abordar o lazer
em todos os eixos tematicos com amplas possibilidades de se trabalhar esse
tema de forma reflexiva durante as aulas.

Oferecendo suporte e dando legitimidade ao lazer nas praticas
esportivas nas escolas, em especial o futebol, a Lei n° 9.615, de 1998
(BRASIL, 1998)*8 de 24 de marco de 1998, batizada Lei Pelé, regularizou o
esporte em nosso pais, caracterizando o esporte educacional como aquele:

“8 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9615consol.htmacesso 20/Fev/2014.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9615consol.htm
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praticado nos sistemas de ensino e em formas assistematicas de
educacéo, evitando-se a seletividade, a hipercompetitividade de seus
praticantes, com a finalidade de alcancar o desenvolvimento integral
do individuo e a sua formacdo para o exercicio da cidadania e a
pratica do lazer.

De acordo com Silva, Souza Neto e Campos (2011, p.118) sendo o lazer
‘um terreno por onde reverberam os movimentos da cultura e da vida em
sociedade, o futebol acaba se constituindo em uma forca emblematica dessa
representacao”. Dessa forma, a articulacéo entre futebol nas préticas sociais,
esporte, Educacéo Fisica, escola, lazer e politica educacional, consolidam a
institucionalizagéo dessa modalidade esportiva no sistema educacional.

Quanto aos documentos da escola, me foi disponibilizado, para analise,
o0 seu PPP, elaborado em 2010. Ao receber esse PPP, fui informado, pelas
supervisoras, sobre a necessidade da sua atualizacdo. Nesse documento, né&o
constatei proposta alguma de intervencdo pedagdgica em acontecimentos ou
episodios de grande repercussdo midiatica envolvendo a sociedade ou fato
diretamente voltado a educacao. Portanto, os acontecimentos que de alguma
forma ocorrem fora dos limites fisicos da escola e tém ampla repercussdo na
sociedade ndo sdo citados nesse documento para possiveis intervencdes
pedagogicas.

Quanto aos planos de curso, ndo foram disponibilizados, porém fui
informado pelos professores de Educacéo Fisica da realizacdo anual dos jogos
da escola, sendo o futebol o protagonista do evento, com a nomeacao das
equipes representando as seleces da Copa.

Neste capitulo, analisei os documentos oficiais sobre a Copa 2014, os
pontos que dizem respeito a educacao e ao lazer, bem como os gestores tem
tratado esse evento nesses aspectos. Verifiquei que a educacao escolar no
contexto de Copa 2014 aparece como um elemento secundéario, onde o
aspecto central tornou-se o periodo de recesso ou férias escolares, para
atender interesses da FIFA e instituigbes governamentais que participaram da
organizacdo desse megaevento, em detrimento ao possivel aproveitamento
educacional se as aulas estivessem em curso.

A luz dos documentos analisados foi possivel constatar que a Copa
2014 para os organizadores néao foi explorada pedagogicamente, diferente do

que sugeriram Silva (2013) e Betti (2009), demonstrando diferentes
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possibilidades de intervencdo pedagogica. Segundo o0s documentos
demonstram o0s organizadores n&do contemplaram o possivel potencial
educativo da Copa 2014. Em seguida, apresento o olhar dos sujeitos
participantes da pesquisa sobre as possibilidades de desenvolvimento de

projetos educacionais, conforme analiso no proximo capitulo.
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CAPITULO IV
ANALISE DOS DADOS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Neste capitulo, de forma introdutéria, descrevo sobre os participantes da
pesquisa. Na primeira secdo concentram-se os trabalhos de opinido realizados
com os sujeitos (gestores, professores e estudantes) na intencdo de conhecer
como a escola se apropriou do megaevento, no propésito de identificar
possiveis atividades e/ou projetos educacionais referentes a Copa 2014
também no intuito de saber a opinido dos professores a respeito do recesso
escolar. Na segunda secao, apresento e discuto o legado desse megaevento
para a educacao a partir do olhar dos participantes da pesquisa.

A escola® apresentou em 2013 um total de 1.860 (um mil e oitocentos e
sessenta) estudantes com quatro turmas de terceiros anos pela manhéa e com a
média de 38 (trinta e oito) estudantes. A noite também foram quatro turmas
com média de 45 (quarenta e cinco) estudantes. Em 2014, foram também
1.860 (um mil e oitocentas e sessenta) matriculas. Mantiveram-se as quatro
turmas de terceiros anos pela manhd e quatro no noturno, ambos 0s turnos
apresentando média de 45 (quarenta e cinco) estudantes. A idade dos
estudantes que participaram da pesquisa variou entre 17 e 20 anos.

Quanto aos gestores educacionais, participaram da pesquisa o diretor da
escola e as supervisoras dos turnos manha e noite. No que tange a experiéncia
profissional como servidores publicos, o diretor possui 29 (vinte e nove) anos
de atuacdo como servidor do Estado e o mesmo tempo na escola. A
supervisora da manha trabalha a 12 (doze) anos no Estado na mesma escola e
a supervisora do noturno trabalha ha 7 (sete) anos na escola e 13 (treze) na
rede estadual de ensino, sendo todos funcionarios efetivos.

De modo geral, percebe-se que os gestores educacionais formam um
grupo que possui um tempo expressivo trabalhando nessa escola, o que lhes
confere experiéncia. Segundo Tardif e Raimond (2000), a pratica profissional
consiste numa resolucéo instrumental de problemas baseada na aplicacao de
teorias e técnicas cientificas construidas em diversos campos e no decorrer do

tempo. A experiéncia profissional dos gestores faz com que esses sujeitos

“Fonte. Dados da Superintendéncia Estadual de Ensino - SER Metropolitana C. Em 2013 e
2014 o numero de alunos sofreu um arredondamento para evitar a identificacdo da unidade
escolar.
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possam apresentar diversos conhecimentos de situagbes que exigem
diferentes competéncias e habilidades para lidar com o cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, a insercdo da Copa 2014 na agenda escolar passa
pela compreensao dos sujeitos que organizam e gerenciam as tomadas de
decisbes acerca dos temas que serdo amparados institucionalmente. Isso
porque, as tematicas desenvolvidas por professores e estudantes fazem parte
da politica escolar e devem se orientar pela mesma .

No que diz respeito ao sexo dos professores, foram realizadas 23 (vinte
e trés) entrevistas, sendo 12 (doze) mulheres (52,2%) e 11 (onze) homens
(47,8%), apresentando uma pequena diferenca entre os docentes. Vale dizer,
gue somente a professora de Artes ministra sua disciplina nos turnos da manha
e noite.

Segundo os resultados do Censo Escolar da Educacédo Béasica 2007,
publicado pelo INEP (2009, p. 22):

nas creches, na pré-escola e nos anos iniciais do ensino fundamental,
o universo docente é predominantemente feminino (98%, 96% e 91%,
respectivamente). No entanto, a cada etapa do ensino regular amplia-
se a participacdo dos homens, que representam 8,8% nos anos
iniciais do ensino fundamental, 25,6% nos anos finais e chegam a
35,6% no ensino médio. Somente na educacéo profissional encontra-
se situacdo distinta, pois ha uma predominancia de professores do
sexo masculino.

Embora os dados nacionais apresentem as informacdes generalizadas
(ndo especificando a regido, o municipio, se a escola esta localizada em area
urbana ou rural, dentre outros aspectos), eles sdo uma referéncia para avaliar
os dados levantados em campo.

De acordo com os dados apresentados, na educacdo basica ha o
predominio de professores do sexo feminino. O perfil predominantemente
feminino dos profissionais vai se modificando na medida em que se caminha da
educacéo infantil para o ensino médio e para a educacéo profissional.

Quanto a formacdo académica dos professores ha grande variacao,
tendo sido identificado 3 (trés) académicos (regentes) que estdo cursando a
graduacéo, bem como 1(um) professor com titulo de mestre e doutor no grupo
pesquisado. O numero de 15 (quinze) professores tém a graduacdo na sua

respectiva disciplina de atuacdo e 1 (uma) docente possui duas graduacgodes.



84

Ainda 1 (uma) outra professora cursou duas especializacbes e 2 (dois)
docentes possuem duas graduacgdes e também a pos-graduacao lato sensu.

Em 2013, a escola apresentou 12 (doze) professores efetivos, oito
designados e trés efetivados, respectivamente 52,17%, 34,78% e 13,04%.
Dada toda precariedade notoriamente reconhecida da educacdo béasica do
Estado de Minas Gerais, ha os professores, que no caso dessa pesquisa,
formam um grupo de aproximadamente 50%, que sdo contratados e efetivados
na escola pela Lei Complementar n® 100, de 2007°°.

Ferreira (2013) considera que o profissional da educacdo bésica que
trabalha com vinculo efetivo na rede publica caracteriza-se pela seguranca de
estar empregado no ano seguinte, além de contar com seus direitos
trabalhistas integrais. Essa discussdo da autora sobre estabilidade profissional
€ importante para a educacédo, porém outras variaveis como disponibilidade de
recursos mateérias, econdmicos e humanos, projetos que envolvam uma equipe
de trabalho com maior permanéncia na escola, a formacdo continuada dos
profissionais, dentre outras, também implicam na qualidade do ensino.

Acredito que este tipo de contrato (designagcdo) realizado
recorrentemente em Minas Gerais gera uma rotatividade no grupo de
professores que ndo contribui para elevar a qualidade do ensino na rede
publica estadual, pois esses dependem da demanda de vagas ofertadas nos
diferentes estabelecimentos de ensino ao término de cada ano. Presumo que a
rotatividade dos professores designados possa inferir negativamente na
sequéncia dos trabalhos de um ano para outro, ao gerar possivelmente ruptura
na sequéncia dos possiveis projetos dos docentes, quando se pensa ha
temporalidade de um evento como a Copa 2014.

4.1 Primeira sec¢éo - As acdes no campo pedagogico
Nesta se¢do concentram-se os trabalhos de opinido realizados com os

sujeitos da pesquisa. Ela foi dividida em trés tOpicos: no primeiro analiso 0s

dados coletados em 2013, no segundo analiso os dados de 2014 e, no terceiro

%A Lei Complementar 100/2007, efetivou professores e outros funcionarios publicos sem a
realizacdo de concurso publico, contrariando o artigo 37, inciso Il, da Constituicdo Federal foi
julgada pelo Supremo Tribunal Federal (STF) como inconstitucional em 26 de margo de 2014.
http://www.ipsm.mg.gov.br/arquivos/legislacoes/legislacao/leis_complemetares/lei_complement
ar_100.pdf
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aponto as opinides dos professores levantadas em 2014 a respeito do recesso

escolar.

4.1.1 Tépico 1 - Andlise dos dados dos sujeitos da pesquisa - 2013

As entrevistas foram feitas junto aos gestores e professores. Com 0s
estudantes utilizei o grupo focal para coletar os dados, os discursos e as
intencbes presentes implicitas ou ndo nas falas dos sujeitos. Vale lembrar que
esses dados da pesquisa correspondem ao ano de 2013, no periodo de
novembro e dezembro, ano que ocorreu a Copa das Confederacdes, evento
gue antecedeu a Copa 2014.

Quando perguntado aos gestores se a escola desenvolveu projetos
relativos a Copa 2014, a resposta obtida esta no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1- Desenvolvimento de projetos — 2013

Gestores A escola desenvolveu projetos relativos a Copa?

Diretor “Sim, um campeonato que deve tratar a Copa normalmente.
Aproveitamos para fazer um campeonato de modo
interdisciplinar”.

Supervisora — manha “Um projeto especificamente ndo, a escola realizou as
olimpiadas”.
Supervisora — noite “Sim, mesmo com a realizagdo do campeonato, o discurso foi

mais politico que esportivo por causa das manifestagoes”.
Fonte: Autor da pesquisa.

A respeito do desenvolvimento de projetos, de acordo com as
informacdes fornecidas pelos gestores da escola, verificou-se o predominio das
respostas corresponde a realizacdo de torneios esportivos. A escola realiza
anualmente os seus jogos olimpicos, que poderiam ser potencializados com a
realizacdo da Copa 2014. Entretanto, 0 evento ndo se apresentou como
diferencial no que tange as acdes da escola, uma vez que as mesmas estéo
anualmente presentes na escolar, independentemente da influéncia da Copa
2014.
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Em seguida, foi investigado como a Copa 2014 foi trabalhada pelos

professores em sala de aula.

Quadro 2 - Opinido dos gestores sobre o evento

Gestores Como a Copa €é ou deveria ser trabalhada pelos
professores?
Diretor “Com projetos interdisciplinares — naturalmente.”
Supervisora 1 “Deve ser abordada por todas as disciplinas.”
Supervisora 2 “Foi trabalhado em 2012 de forma interdisciplinar.”

Fonte: Autor da pesquisa.

Na visdo desse grupo, as praticas em relacdo ao evento passam por
uma perspectiva interdisciplinar, considerando que os varios saberes podem
contribuir com o desenvolvimento de projetos educacionais, langcando seus
olhares sobre a tematica da Copa 2014; e multidisciplinar ao afirmar que esse
tema deve ser abordado por todas as disciplinas curriculares.

Segundo Pereira (2009), o gestor adquire um papel importante pela
responsabilidade de organizacdo da producdo do curriculo escolar. Contudo,
dificuldades como a estrutura curricular e a escassez de cursos voltados para a
formacdo continuada, aparecem ao projetar e realizar a interdisciplinaridade.
No caso da instituicdo pesquisada, o entendimento do gestor sobre a
perspectiva interdisciplinar corroborou para essa abordagem.

Com o intuito de fazer um dialogo entre os gestores e os professores,
procurei saber se os docentes desenvolveram algum projeto ou atividade

relacionada ao megaevento.

Quadro 3 - Atividade pedagégica relativa a Copa - professores - 2013

Manh&/ Quimica. Ndo tem nenhum projeto e nem pensou em
desenvolver.

Manh&/ Biologia. N&o, no ano de 2014, sim.

Manh&/ Historia. N&o, o tema ndo pertence ao ano de 2014.

Manh&/Noite. Artes. N&o, os outros professores ja trabalham.

Manh&/Matematica. N&o, ndo pensou.

Manh&/ Portugués. N&o, mas gostaria. O foco é o Enem.

Manh&/ Inglés. Sim, j& desenvolveu em copas anteriores.

Manh&/ Fisica. N&o pretende trabalhar.

Noite/ Sociologia. Sim, as manifestagbes na Copa das
Confederacgdes.
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Noite/ Inglés.

Sim, mural de pontos turisticos.

Noite/ Filosofia.

N&o, pretende.

Manh&/ Educacao Fisica.

Sim, jogos.

Manh&/Geografia.

Ndo, o foco é o Enem; mas a copa esta no
contexto.

Manh&/ Filosofia.

Nao, mas nao tem como ficar fora em 2014.

Noite/ Historia.

N&o pretende.

Manhé&/ Sociologia.

N&o especificamente e sim oportunamente.

Noites/ Portugués.

N&o, o foco é o Enem.

Noite/ Geografia.

Sim, na Copa das Confederacbes. Comparacédo
dos indices do Brasil com os paises participantes
desse evento.

Noite/Quimica.

Sim, textualmente a quest&o do doping.

Noite/ Biologia.

Néao desenvolveu.

Noite/ Fisica.

Sim, indiretamente. Discutindo a experiéncia
sobre ser voluntario na Copa das confederacoes.

Noite/ Matematica.

N&o, mas pretende.

Noites/ Educacao Fisica.

Sim, campeonato.

Fonte: Autor da pesquisa

Verifiquei que dos professores que afirmaram ter desenvolvido alguma

atividade sobre o megaevento, ndo documentaram os trabalhos, ou seja, ndo

houve registro algum formalizado (escrito) do projeto pedagdgico ou da

atividade trabalhada na disciplina.

Em linhas gerais, a principio, os professores que trabalharam a tematica

da Copa 2014 nao se debrucaram sobre um assunto especifico, dando énfase

a um trabalho individualizado, que necessariamente nao precisou estar

vinculado com a sua disciplina e aqueles que nao trabalharam justificaram

principalmente, pelo foco no Enem,

OuU que ndo pensaram no assunto ou ainda

gue nédo pretendiam desenvolver esse tema com 0s estudantes.

TABELA 1 - Atividade relativa a Copa - 2013

Categorias N° de entrevistas %
1- Desenvolveu (em 2013) 7 30,43
2-Ndo desenvolveu, mas pretendia 9 39,13
desenvolver (em 2014).
3- N&o desenvolveu e ndo pensou no 3 13,04
assunto.
4- N&o desenvolveu e nao pretendia 4 17,39
desenvolver.

Fonte: Autor da pesquisa.
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A principio, 2 (dois) grupos foram pensados: os que desenvolveram
alguma atividade em 2013, e aqueles que néo desenvolveram. Entretanto, no
ualtimo foi possivel distinguir trés categorias, a saber: ndo desenvolveu atividade
relacionada ao evento da Copa 2014, mas pretendia desenvolver em 2014; n&o
desenvolveu atividade relacionada a Copa e ndo pensou no assunto; e néo
desenvolveu nenhum trabalho sobre a Copa e nao pretendia desenvolver em
2014, totalizando ao final 4 (quatro) categorias.

Ao analisar a tabela 1, verifiquei que em torno de um tergo (30,43%) dos
professores fizeram alguma atividade pedagdgica tendo a Copa 2014 como
referéncia. Os dados mostraram que 39,13% dos docentes nédo trabalharam
com essa tematica, mas pretendiam desenvolver algum projeto em 2014. H&
uma categoria que ndo pensou no tema da Copa para ser transformado em
projeto de educacdo e que somam 13,04%. Por fim, 17,39% dos professores
nao pretendiam incluir esse tema em suas aulas.

Sendo assim, se somados o0s percentuais da categoria 1 (30,43%)
professores que desenvolveram alguma atividade em 2013 com a categoria 2
(39,13%) os docentes que pretendiam trabalhar o tema da Copa no ano de
2014, seréo 69,56% dos professores que disseram que irdo adotar esse tema
voltado para uma perspectiva educativa. Infiro que a esse percentual pode ser
acrescido se a categoria 3, que ainda ndo pensou sobre esse assunto, aderisse
a ideia de elaborar algum projeto voltado para 2014.

Ao perguntar ao professor sobre qual a contribuicdo da sua disciplina
para transformar a Copa 2014 em projeto de educacdo, a resposta obtida
mostrou que todos os professores apresentaram um ou mais exemplos de

como esse tema poderia ser tratado em sua disciplina.

QUADRO 4 - Sugestdes dos professores sobre atividades nas suas
disciplinas - Copa 2014

Manha. Quimica.

Sugestdo: pesquisar sobre a historia da ciéncia do pais, os polimeros, unir o esporte a
ciéncia.

Manha. Biologia.

Sugestao: estudar as doencgas e a intervencdo na Lagoa em tempos de Copa.

Manha. Historia.

Sugestao: fazer um trabalho dos aspectos positivos e negativos da Copa.

Manh&. Noite. Artes.

Sugestédo: estudar dos artistas e das artes plasticas e musicais atuais, pesquisa atualizada
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das manifestaces artisticas.

Manh&. Matematica.
Sugestbes: analisar as tabelas da copa, progressao Geométrica, percentual (aproveitamento
times).

Manha. Portugués.
Sugestdes: interpretar de diferentes textos sobre o tema da Copa, trabalhar o uso da lingua,
a maneira de falar, a escrita e a producao de texto.

Noite. Sociologia.
Sugestéo: trabalhar os aspectos positivos e negativos que a Copa estd fazendo e ndo esta
sendo exposto de forma devida.

Noite. Historia.
Sugestéo: esclarecer o valor que esse evento tem para o pais e discutir as ddvidas com os
alunos. Pensar se 0 pais esta preparado e se nos teremos acesso a esses investimentos.

Manha. Inglés.
Sugestao: trabalhar textos na lingua inglesa relacionados a copa.

Noite. Inglés.
Sugestdo: apresenta¢do do futebol (guias em inglés) e fazer um mural de pontos turisticos.

Noite. Filosofia.
Sugestdo: formular questionamentos fundamentais nos projetos interdisciplinares e
guestionar sobre a realizagdo desse evento.

Manha. Educacao Fisica.
Sugestao: fazer um projeto interdisciplinar, falar “tudo” sobre os paises além dos esportes.

Manha. Geografia.
Sugestdo: projeto com o objetivo de conhecer a Copa e como ela estd acontecendo.
Trabalho em trés momentos: conhecimento, estratégias e intervengéo.

Manha. Filosofia.
Sugestao: fazer uma analise de forma reflexiva e critica sobre o evento. “N&ao tem como ficar
fora dessa discussao”.

Manha. Fisica.

Sugestdes: investigar os conceitos de Fisica usados na Copa: energia, movimento,
velocidade, mecanica, quantica para iniciantes. Inserir conceitos do século XXI em toda
tecnologia da Copa

Manha. Sociologia.
Sugestdo: anélise social que gira em volta do evento e até do esporte.

Noite. Portugués.
Sugestdo: pesquisar sobre questdes das linguagens dos paises da Copa e os costumes
diferentes.

Noite. Geografia.
Sugestédo: fazer uma exposi¢cdo com material reciclado de cada pais com indicativos sociais
e analisar o contraste do Brasil com outros paises.

Noite. Quimica.
Sugestdo: estudar texto envolvendo o doping com a professora de portugués trabalho
interdisciplinar. Outros exemplos: contusdo, troca ou ndo de calor nos corpos.

Noite. Biologia.
Sugestdo: estudar a protecdo ao meio ambiente, producdo de lixo produzido pela Copa,
alimentos comercializados no evento e exercicio fisico.

Noite. Fisica.
Sugestao: trazer a vida real para a aula. Exemplo: tira-teima, queda-livre, velocidade da bola,
guestdes de movimento.

Noite. Matematica.
Sugestéo: estatistica, probabilidade, sorteio, possiveis jogos.

Noite. Educacéo Fisica.
Sugestdo: educar os alunos para a competicdo, saber perder e ganhar. Exemplo:
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campeonato envolvendo os paises da Copa. |
Fonte: Autor da pesquisa.

Todos os professores apresentaram sugestdes referentes a participacéo
ou contribuicdo de sua disciplina para elaboracdo de atividades ou projetos
pedagdgicos sobre Copa 2014. Esse dado de 100% indicou o caracter
multidisciplinar desse megaevento. Além disso, a Copa 2014 mostrou que foi
em um instrumento que pode ser utilizado como um meio e objeto de educacéao
(MARCELLINO, 1998).

Embora, a pergunta fosse dirigida ao professor sobre a contribuicdo da
sua disciplina para elaborar projetos sobre o evento, foram sugeridos também,
mesmo em pequeno numero, estudos que envolvesse saberes de outras
disciplinas (FAZENDA, 2008).

Penso que mesmo nao precisando de uma Copa para desenvolver tais
atividades, a oportunidade ofereceu condi¢cdes de operacionalizacdo dessas
sugestdes, ou dito de outra maneira, o contexto favoreceu tais propostas. Tanto
gue na minha trajetoria, proxima a trés décadas, como professor do ensino
médio desconheco estudos dessa natureza sobre a Copa fora do periodo do
evento.

Na sequéncia, apresento as sugestdes dos estudantes para transformar

a Copa 2014 em projeto de pedagdgico nas disciplinas curriculares.

QUADRO 5 - Sugestdes dos estudantes sobre atividades nas disciplinas
relacionadas a Copa 2014

Geografia A geografia dos outros lugares/paises da Copa.

Interferéncia do clima nos jogos da Copa.

Ajudas no planejamento na construcdo e destruicdo —

reparos e obras.

Portugués Ajudam as pessoas a falar melhor.
Incentivo com textos sobre a Copa.

Sociologia e filosofia- Poderiam evidenciar os problemas sociais e a Copa.
(Fazer a interdisciplinaridade sugerida pelos proprios

) ) alunos).

Sociologia O comportamento ou patriotismo que aparece no povo
durante a Copa.

Filosofia Para quem é a Copa? Questdes éticas - A Copa € para
0 povo ou uma elite.

Matemética Fazer uma contabilidade, exemplo, os hotéis.

Estatistica, financeiro, movimentacéo turistica no Brasil
(os gastos).

Historia Mostrar o contexto histérico de outras Copas.

A historia de outros paises pode ajudar a receber melhor
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0s turistas.

Historia e geografia Poderiam ajudar a conhecer melhor outros paises.
Interdisciplinaridade sugerida pelos préprios alunos

Fisica Estudo da velocidade da bola.

Educacéo Fisica Voltar mais para o futebol feminino.

Oportunidades de tirar o jovem da violéncia através do
esporte.

Quimica Estudar os componentes da bola, sensacéo térmica e o
tipo de grama que é melhor para o jogo de futebol.

Artes Mostrar as musicas de origem, exposicao.

Mostrar o esporte como forma de cultura, cinema, fotos
etc.

Biologia Reacéo do corpo no exercicio, falar sobre drogas.
Aumento de produtos (consumo) reciclaveis, questdes
ecolégicas.

Inglés Traduzir textos sobre a Copa.

Disciplinas Todas as matérias cabem na Copa,
multidisciplinaridade.

Fonte: Autor da Pesquisa.

Todas as disciplinas foram contempladas com sugestdes, reafirmando o
carater multidisciplinar desse megaevento para a elaboracdo de projetos
pedagogicos (BETTI, 2009). Também foram sugeridas atividades com
caracteristicas interdisciplinares, que segundo Japiassu (1976), assinala as
trocas entre as especialidades pelo grau de integracao real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto e exige-se que as disciplinas, em seu processo
constante e de interpenetracédo, trabalhem cada vez mais reciprocamente.

Verifiquei que tanto os professores, quanto o0s estudantes
predominantemente propuseram atividades/projetos na perspectiva das suas
disciplinas, propiciando a multidisciplinaridade, mas também espontaneamente
sugeriram estudos interdisciplinares.

No que diz respeito especificamente a Educacdo Fisica, destaco o
futebol feminino que vem expandindo a sua pratica principalmente na escola e
a visdo funcionalista referente as “oportunidades de tirar o jovem da violéncia
por meio do esporte”, visto que esse discurso € recorrente quanto as
possibilidades da disciplina ser tratada moralmente junto a sociedade. Portanto,
corroboro com Silva (2013, p.222) que essa ideia é negativa em relagdo ao
megaevento esportivo para a Educagdo Fisica escolar ao “reforcar o
pensamento do senso comum de que O esporte € uma maneira de tirar

criangas e jovens da rua”.
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4.1.2 TOpico 2 - Andlise dos dados dos sujeitos da pesquisa - 2014

Para que esse estudo ndo se limitasse a obter os dados dos professores
referentes somente ao ano de 2013, deixando o ano do momento maior (da
Copa) sem referéncia de informacdes por parte dos entrevistados, tornando-se
um estudo anacronico, foi realizado em marco de 2014 um novo levantamento
de dados a partir da aplicacdo de um questionario, que permitiu comparar as

realizacoes e as intengdes em 2013 com os dados referentes ao ano seguinte.

TABELA 2 - Participacéo dos professores na pesquisa: 2013 - 2014

Participacéo Professores %

Participaram em 2013 e 2014 14 60,87
Participaram em 2014 9 39,13
Total 23 100

Fonte: Autor da pesquisa.

Em 2014, entrevistei 23 (vinte e trés) professores. Desse total, 14
(quatorze) ou 60,87% participaram dos dois momentos da pesquisa. Esse dado
indica que continuaram com as turmas dos terceiros anos do ensino médio e 9
(nove) ou 39,13% dos professores participaram somente da segunda etapa da

pesquisa.

TABELA 3 - Intencé&o e desenvolvimento de projetos sobre a Copa em

2014
Categorias Quantidade %
Intenc&o de desenvolver projeto interdisciplinar 6 26,09
em 2014.
Intencdo de desenvolver projeto 2 8,69
multidisciplinar* em 2014.
N&o desenvolveu e ndo pretendia desenvolver 15 65,22
projeto.
Total 23 100

Fonte: Autor da pesquisa.

*A “intencdo de desenvolver projeto multidisciplinar” deve ser entendida como projeto
na disciplina, porém usei a palavra multidisciplinar porque analisei a matriz curricular
composta por 12 disciplinas no ensino médio.

Os dados da Tabela 3 foram elaborados a partir dos dados coletados em
marco de 2014. Do total de 23 (vinte e trés) professores, 8 (0ito) ou 34,78%

mostraram a inten¢do de desenvolver um projeto, sendo 6 (seis) interdisciplinar
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e 2 (dois) multidisciplinar. A maioria, 15 (quinze) ou 65,22%, n&o pretendia

desenvolver trabalho algum sobre o megaevento.

GRAFICO 1 - Intencéo de desenvolver projetos sobre a Copa: 2013 - 2014
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Ao comparar as declaracdes dos 8 (oito) professores, o que compreende
34,78% do total, que apresentaram a intencédo de desenvolver algum projeto
pedagdgico em 2014, somados aos 16 (dezesseis) ou 69,56%, que em 2013
pretendiam desenvolver alguma atividade pedagégica no ano de 2014
(categorias 1 e 2 — Tabela 1), verifiquei que ocorreu uma reducao de 50% da
intencdo de se trabalhar a Copa 2014 como projeto de educacdo. O que
demonstra uma expressiva diminui¢ao nas intengoes.

A partir das informagfes dos docentes, algumas hip6teses puderam ser
levantadas como: a mudanca no quadro de profissionais, a falta de
aproveitamento educacional da SEE-MG, a auséncia de uma articulacéo
interna na escola e 0 ndo interesse por parte de alguns docentes por diferentes

razoes.
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QUADRO 6 - Projetos das disciplinas relativos a Copa: 2014

Disciplina e atividade pedagogica
Portugués: pretende desenvolver nas suas aulas o levantamento de reportagens sobre a
Copa e construcdo da escrita através de artigos de opinido. Multidisciplinar

Fisica: com a Educacéo Fisica: trabalhar com medidas da Fisica relacionadas a energia e a
velocidade. Interdisciplinar
Educacao Fisica: desenvolver os trabalhos com a Histdria e a Geografia - Copa do Mundo
com o0 nome da escola. Interdisciplinar
Sociologia: estava em busca de parceria. Estudar o direito de manifestaces e direito social,
a Copa seré referencial do trabalho. Interdisciplinar
Quimica: pretende com a Biologia estudar o doping no terceiro ano, foco no estudo da
estrutura molecular dos compostos do doping. Interdisciplinar
Portugués: a proposta estava em fase de planejamento com producéo e analise de texto
sobre a Copa 2014. Interdisciplinar
Educacéo Fisica: trabalho com a Matematica e a Geografia em um torneio sobre a Copa.
Interdisciplinar
Inglés: desenvolver com a Geografia e a Histéria: trabalhar os paises da Copa cujo idioma
oficial é o inglés. Dentro disso, explorar a questdo de colonizacdo (Histéria) e territorial
(Geografia), com o objetivo de conhecer o processo de colonizacdo verificando a variagcéo
linguistica. Interdisciplinar

Fonte: Autor da pesquisa.

Em 2014, esse estudo identificou que duas disciplinas afirmaram a
intencdo de trabalhar pedagogicamente a Copa 2014. Dessa forma, esse
evento de lazer recebeu a intencdo de ser tratado em uma perspectiva
multidisciplinar, isto é, recorre-se a informacfes de varias matérias para
estudar um determinado elemento, sem a preocupacdo de interligar as
disciplinas entre si (MENEZES; SANTOS, 2003; FAZENDA, 2006).

Dessa forma, significa estudar o mesmo objeto através de diferentes
disciplinas, sem que haja uma interacéo entre elas, nem ao que diz respeito ao
método e nem ao conteudo. Portanto, o projeto multidisciplinar no meio escolar
nao implica por parte dos professores participantes que seja desenvolvido em
equipe, no entanto, o proposito nessa perspectiva determina que o0s
participantes abordem um mesmo objeto, cada um a partir do olhar exclusivo
de sua prépria area de atuacao, o que gera uma visao fragmentada do objeto.

Esse modo de relacionamento entre as disciplinas € considerado pouco
eficaz para a transferéncia de conhecimentos, uma vez que ndo mostra a
relacdo entre os varios conhecimentos, porém a multidisciplinaridade foi
considerada importante para acabar com um ensino extremamente
especializado, com a concentracdo dos saberes circunscrito em cada

disciplina.
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Outra perspectiva considerada nesse estudo foi da interdisciplinaridade.
Ela € uma forma de se pensar, no interior da educacédo, a superacao da
abordagem disciplinar e multidisciplinar tradicionalmente fragmentada entre os
diferentes componentes curriculares (FAZENDA, 2008; JAPIASSU, 1976). No
ambito do ensino, quando a superacdo da fragmentacdo do conhecimento é
feita pela integracdo dos saberes entre as diferentes areas, promove-se a
interdisciplinaridade (FAZENDA, 2008).

Entendo como um avango as disciplinas compartilharem o0s seus
saberes para resolver um problema ou compreender um determinado
fendbmeno sob diferentes pontos de vista. Esse modo de se trabalhar o objeto
em estudo foi constatado na intencédo de 6 (seis) dos docentes em 2014 que
efetivamente pretendiam utilizar a Copa 2014 como instrumento pedagdgico.
Nas palavras de (JAPIASSU, 1976, p.75):

podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar 0s
resultados de véarias especialidades, que tomar de empréstimo a
outras disciplinas certos instrumentos e técnicas metodoldgicos,
fazendo uso dos esquemas conceituais e das analises que se
encontram-se nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los
integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados e
julgados. Donde podemos dizer que o papel especifico da atividade
interdisciplinar consiste, primordialmente, em langcar uma ponte para
ligar as fronteias que haviam sido estabelecidas anteriormente entre
as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu
carater propriamente positivo, segundo modos particulares e com
resultados especificos.

Fazenda (2008) considera que a interdisciplinaridade intervém
positivamente no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
trazendo outras perspectivas para demonstrar a complexidade das realidades.
Concordo com esses autores, entendo que cada projeto interdisciplinar € um
desafio. H& de se considerar entre outras coisas, a for¢ca ou o poder que cada
disciplina tem nas decisdes quando se busca uma participacdo efetiva nos
projetos interdisciplinares, 0s seus interesses e sua capacidade de ceder
espaco para que outra disciplina participe com a mesma capacidade de
definicdo dos interesses do projeto.

Desse modo, a interdisciplinaridade acontece quando ocorre algum tipo
de interacdo entre duas ou mais areas do conhecimento, seja pela troca de
ideias ou informagfes entre as disciplinas, seja pela sintese de conceitos,

metodologias, procedimentos, epistemologia, terminologia, instaurando um
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discurso que se processa num nivel diferente ao daquelas disciplinas
individualmente.

Assim, a investigacdo sobre as questbes relativas a forma de
abordagem do objeto mostrou que em 2013 os trabalhos realizados se
desenvolveram em uma perspectiva multidisciplinar (FAZENDA, 2006).

Em 2014 nenhum professor havia iniciado os trabalhos com a temética
da Copa 2014. Porém, um terco dos docentes afirmou efetivamente a intencao
de trabalhar com projetos referentes a essa tematica. Foi possivel identificar o
predominio da abordagem interdisciplinar, quando ha contribuicdo dos saberes
de cada area sobre o objeto (AMARAL,1998; JAPIASSU, 1976; FAZENDA,
2006).

O percentual de docentes que relataram a intencdo de abordar o tema
da Copa 2014 foi de 34,78%, contudo, até o0 momento da coleta dos dados na
segunda quinzena do més de marco de 2014, os mesmos ainda ndao haviam
formalizado (escrito) suas propostas de atividades ou projetos pedagdgicas
referentes ao evento, por isso usei o termo “intencao”.

Foram 65,2% dos professores que ndo pretenderam abordar a tematica
sobre a Copa 2014. Eles apesentaram como justificativas para tal, priorizar a
preparacdo dos estudantes para a prova do Enem, a insuficiente da carga
horaria da disciplina para contemplar outros assuntos que nado fazem parte do
programa basico da disciplina, bem como ndo entenderam o citado evento
como atividade ou projeto para ser tratado em suas aulas.

Com relacdo as respostas dos estudantes referentes a como o0s
professores trabalharam a temética em questédo, foi respondido que: houve a
elaboracao de producao de texto na disciplina de Portugués, discutindo sobre o
“patriotismo que aparece em tempos de Copa do Mundo” com um debate
posterior em sala de aula; a formacdo de um grupo composto por estudantes e
os professores de Filosofia e Sociologia presente nas manifestagcdes ocorridas
durante a Copa das Confederacdes; confeccdo das bandeiras dos paises
participantes da Copa das Confederagcbes com a utilizacdo de material
reciclado; e alguns professores realizaram discussfes sobre a tematica do
evento, envolvendo os aspectos favoraveis e desfavoraveis, referentes as

mudancas no calendario escolar em virtude do megaevento.
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Estas acbes pedagogicas ndo constaram nos documentos escolares.
Elas ultrapassaram os limites dos registros oficiais, demonstrando que alguns
professores, mesmo de maneira pontual tiveram a intencdo e, segundo os
estudantes, desenvolveram essas atividades em 2013, que n&o apareceram no
curriculo oficial, porém apareceram no curriculo oculto®.

Tanto em 2013, quanto em 2014 a pesquisa propds saber se o corpo
docente desenvolveu ou teve a pretensao de efetivamente desenvolver alguma
atividade ou projeto para o megaevento da Copa 2014, ndo sendo possivel
identificar o projeto de ensino dos professores, bem como a carga horaria, o
namero de aulas, a profundidade de interacdo dos alunos com o tema e a
implicacdo de projetos dessa natureza no contexto escolar e social.

De acordo com o Novo Plano Curricular - Ensino Médio, Minas Gerais
[20067, p. 33]°? a abordagem interdisciplinar requer a

mobilizacdo de esforcos, especialmente do corpo docente, para um
planejamento conjunto que assegure harmonia no desenvolvimento
das ac¢bes, com o méximo aproveitamento das oportunidades de
articulacéo entre conteudos e atividades.

Essa afirmacéo refere-se ao papel ou as atribuicbes do corpo docente
no que diz respeito a interdisciplinaridade, porém, no capitulo anterior,
constatei a auséncia de diretrizes voltadas para o desenvolvimento de projetos
educacionais referentes & Copa 2014. Nessa mesma direcdo, a escola também
nao articulou o tema para ser trabalhado, o que gerou intengdes pontuais que
ndo foram documentadas. Portanto, penso que este estudo mostrou que a
auséncia de uma diretriz, como a que ocorreu nesse caso, fragilizou uma
possibilidade de intervencdo pedagdgica que considero ter sido oportuna. Dito
de outra forma parece ter ocorrido um efeito em cadeia. Nao houve uma diretriz
da SEE-MG, que por sua vez refletiu nos encaminhamentos da escola e no
resultado com intencdes isoladas de aproveitamento do evento por parte de
alguns professores com ac¢des pedagdgicas pontuais.

Dessa forma, esse megaevento que ocorreu no pais constituiu em uma

oportunidade especial para a elaboracéo de projetos educacionais, sobretudo,

*1 De modo simplificado, referi ao curriculo oculto como aquele que nao vigora nos registros
oficiais. Existem diferentes entendimentos sobre o que ele consiste.

*’Disponivel

em: http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA CRV/banco_objetos_crv/%7BBBBA3B26-DOE7-
467E-AC54-DA816E5D605E%7D_Novo%20plano%?20curricular.pdf acesso 4/abr/2014.


http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA_CRV/banco_objetos_crv/%7BBBBA3B26-D0E7-467E-AC54-DA816E5D605E%7D_Novo%20plano%20curricular.pdf
http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA_CRV/banco_objetos_crv/%7BBBBA3B26-D0E7-467E-AC54-DA816E5D605E%7D_Novo%20plano%20curricular.pdf
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pelo potencial pedagdgico exemplificado pelos professores e estudantes
(Quadros 4 e 5, respectivamente), pela possibilidade de estabelecer relactes
com conteudos ou objetos ligados as disciplinas escolares e pela proximidade
com o campo do lazer (MARCELLINO, 2008; ISAYAMA, 2010).

4.1.3 - Topico 3: Opinido dos docentes sobre o calendério escolar 2014

Neste topico, retomo o capitulo 3, primeira secdo, que trata dos
documentos governamentais, onde destaco a Resolugéo - SEE N° 2.368, de 09
de agosto de 2013 que estabelece, para a Rede Publica Estadual de Educacéo
Basica, o calendario escolar para o ano de 2014.

A respeito do art. 64 da LGC, que determinou 30 (trinta) dias de recesso
escolar, sendo esse periodo seguido pelo Estado e pelo Municipio de Belo
Horizonte, conclui que a LGC tratou a educacdo de modo secundario. A LDB,
quando flexibilizou o calendario escolar, certamente considerou o0s ciclos
produtivos sazonais que ndo coincidem com o ano civil e ndo o ajustamento
para adequar a comunidade escolar a um interesse de um evento privado. As
excecOes previstas na referida lei se transformaram em um modelo Unico para
o sistema de educacdo. Entdo, investiguei a posicdo dos professores em 2014
se concordariam, ou ndo, com o0 recesso que correspondeu ao periodo da

Copa 2014, tendo obtido as respostas a seguir.

Quadro 7 - Calendario escolar 2014 — opinido dos docentes

Disciplina Aprovacgéo Justificativa
Mateméatica/ Manha N&o “Vai ficar sobrecarregado o segundo semestre. Ja
tem as reposi¢des aos sabados.”
Sociologia/Manha N&o “Yamos ser penalizados por conta do evento.
Deveriamos parar apenas nos dias dos jogos.”
Portugués/ Manha Sim “Porque na época da Copa, se as escolas

funcionarem, as pessoas ndo chegardo ao seu
destino devido ao transito.”

Geografia/Manha Sim “Porque essa foi a possibilidade apresentada para
se cumprir o calendario escolar.”

Biologia/Manha Sim “Ja chega pronto e ¢ dificil articular alguma
discursao devido a forga e poder da Copa.”

Quimica/Manha Sim “Pelo impacto forte e a importancia do evento,
justifica a adequacgao da escola ao evento.”

Inglés/Manha N&o “O elevado numero de sdbados durante o ano

letivo, estes ndo sdo produtivos, baixa
frequéncia.”
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Fisica/Manha Nao “As férias sdo em junho. E a Copa que deveria
estar adaptada ao calendario escolar.”

Filosofia/ Manha Nao “Muitos sabados comprometem os profissionais
que trabalham em mais de uma escola. O
rendimento das aulas é muito aquém em funcédo
da baixa frequéncia.”

Educacao Fisica/ Sim “E um evento diferenciado, que pode ser

Manha adaptado e que nZo vai ocorrer sempre. E melhor
para o transito.”

Histéria/Manha Sim “Oportunidade de ter trinta dias no meio do ano
de férias e poder acompanhar a copa.”

Educagéo Artistica N&o “Sacrifico os sabados.”

Manhé&/noite.

Biologia/Noite N&o “A primeira parte do ano fica muito corrida,
porque as férias adiantaram e o rendimento das
aulas € menor aos sabados.”

Sociologia/Noite Sim “Nao vejo grande interferéncia nas aulas.”

Fisica/Noite N&o “Estdo mexendo numa estrutura que vai trazer
cansago para os alunos e professores.”

Geografia/Noite Nao “Baixo rendimento aos sabados.”

Filosofia/Noite Sim “Nao vejo a mudanga no calendario como
problema.”

Quimica/Noite N&o “As férias antecipadas atropelou junho (ficou
corrido).”

Matematica/Noite N&o “O pais nunca valorizou a educacdo e a
estratégia politica é reduzir o trafico ou reduzir o
problema das manifestacfes e isso pode afetar o
rendimento dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem. Principalmente no segundo
semestre com o maior desgaste.”

Portugués/Noite Sim “Sera melhor para evitar o transtorno no transito e
deslocamento das pessoas.”

Histéria/Noite Sim “Para ter um més de recesso e poder assistir e
acompanhar a Copa.”

Educacéo Fisica Sim “Embora ache absurdo seguir um calendario

/Noite imposto como o de 2014.”

Inglés/Noite Sim “Para adaptar ao evento.”

Fonte: Autor da pesquisa.

Os dados sobre a opinido dos professores a respeito dos 30 (trinta) dias

de recesso, mostraram que dos 23 (vinte e trés), 12 (doze) aprovaram a

adequacao do calendario escolar no periodo de realizacdo do megaevento,

argumentando que facilitaria a mobilidade urbana (transito), pela importancia

do evento, pela dificuldade de articular uma discussdao devido a uma lei ja

estabelecida e por usufruir das férias durante todo o evento. Quanto aos

professores que ndo apoiaram o calendario, 11 (onze) disseram que poderia

haver uma sobrecarga durante a reposicdo no segundo semestre, que




100

normalmente ocorrem aos sabados, onde segundo os docentes a frequéncia e
o rendimento escolar sdo menores que os dias Uteis.

A partir da imposicdo do calendario escolar € possivel perceber a
relacdo verticalizada de mando e cumprimento da SEE-MG para com as
escolas, contrariando a autonomia das mesmas. Penso que a criacdo de leis
para resguardar o periodo da Copa 2014, alterar o calendario de nossas
escolas, alterar periodos de férias, suspender aulas, deveria passar por uma
ampla discussado com a participagdo dos segmentos diretamente envolvidos.

Acredito que caso houvesse esse dialogo, inclusive com a participacéo
efetiva dos professores, a Copa 2014 poderia apresentar diferentes formas de
apropriacdo pela escola, com possiveis ganhos educacionais se durante o
evento os estudantes frequentassem as aulas de modo que pudessem levar os
acontecimentos ocorridos durante o periodo de realizacdo do megaevento para

serem aproveitados pedagogicamente nas escolas.

4.2 Segunda secdao - Legados e educacao

De modo geral, legado pode ser entendido como o resultado de um
determinado acontecimento. Um legado também pode ser visto como um
processo para realizacdo de um evento como o da Copa 2014. Segundo
Preuss (2006, p.3) “o legado é a estrutura planejada ou nao, positiva ou
negativa, tangivel ou intangivel que foi ou ser& criada por meio de um evento
esportivo e que permanece depois do” (traducdo minha).

Sobre a estrutura Preuss (2006), concordo com a observacdo de Souza
e Pappous (2013), que ela corresponde aos elementos que foram criados ou
modificados como consequéncia da realizacdo do megaevento, como:
infraestruturas, desenvolvimento de habilidades e educacdo, imagem,
emocdes, redes de interacdo e valores culturais gerando os legados tangiveis e
intangiveis.

Os legados tangiveis, por terem maior visibilidade, normalmente
assumem maior importancia e prioridades quando se trata dos megaeventos.
As estruturais, matérias e economia sdo elementos de maior precisdo quando
se busca medir e avaliar os resultados. Quanto aos legados intangiveis, sao

imateriais, e existe uma dificuldade de aferir com precisdo os resultados.
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Segundo Bernabé e Starepravo (2014) os megaeventos contribuem para
educacao, principalmente para a Educacéo Fisica, por se tratar diretamente de
discussbes do esporte, praticas corporais e desenvolvimento fisico.

Marcellino (2013) faz referéncia as acdes dos legados e as considera
pertencentes a dois campos: as agdes governamentais e ndo governamentais
gue sao responsaveis pelos legados, que envolvem aspectos politicos, sociais,
econdbmicos, culturais e ambientais. A esse respeito, tomo a liberdade de
acrescentar também textualmente os educacionais.

Villano et al. (2008, p. 48) afirmam que um planejamento consistente
pode gerar importantes legados para o pais e que “os recursos financeiros
destinados a megaeventos sao intransferiveis — sdo gerados em funcdo da
realizacdo do evento e nao estariam disponiveis se nado fosse por ele”.
Questiono a afirmacdo de que os recursos s6 existem em funcdo do
megaevento. A aplicacdo de recursos é definida por individuos que fazem as
suas escolhas e tomam decisdes de acordo com 0s interesses que estdo em
jogo. Portanto, as decisdes podem ser revogadas dependendo das escolhas.
Assim, afirmo que ndo ha nenhuma lei que determine ou sustente a premissa
apresentada pelo do autor.

O legado comumente é visto como um beneficio em diversas areas,
trazido por uma intervencdo planejada para as cidades que sediam os
megaeventos esportivos. Por serem complexos e multidimensionais, esses
eventos implicam em contradi¢cdes e dificuldades, podendo ocorrer um legado
negativo. Eles necessitam ter um planejamento comprometido com a
populacao local e estar em consonancia com o plano urbano para se tornarem
positivos (RODRIGUES; PINTO, 2008). Para as autoras, do ponto de vista
social, espera-se gque os legados de megaeventos esportivos ao transformarem
a estrutura e o cotidiano das cidades beneficiem toda a populacao.

No que diz respeito aos diferentes efeitos e demandas dos
megaeventos, observa-se que o0s investimentos educativos e propostas
pedagogicas cujos ganhos sao intangiveis e, portanto mais dificeis de serem
previstos, por serem de dificil mensuracdo, passam a depender de muitos

fatores para geracéo de resultados, j& que estes ndo se fazem de imediato.
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Assim, neste topico procuro tratar dos legados da Copa 2014 em uma
escola publica estadual. Para isso, investiguei junto aos gestores, professores
e estudantes qual o legado desse megaevento para a educacéo escolar.

Considerando a proposta de Bardin (1997), busquei agrupar
semelhancas a partir das falas dos entrevistados, conforme o conteddo das
respostas; em seguida, formei as unidades de significacdo relacionadas as
afinidades atribuidas nas verbalizacGes de cada sujeito e nomeei as categorias.
Apesar de que cada fala pertencer a uma das unidades de significacao,
dificilmente os seus conteudos se limitam a apenas uma unidade, perpassando
por outra(s). Além disso, esclareco ainda que as falas dos gestores,
professores e estudantes foram analisadas em conjunto.

A primeira categoria que analisei foi denominada de legado para a
educacdo e cultura. Na unidade de significacdo, legado para a cultura, para
Bracht (2003) € a cultura que da sentido e justifica a educacéo, o que permite
pensar em uma forma de educacdo que nao privilegia somente o saber l6gico
formal presente no conhecimento cientifico. Esse autor opera com uma ampla
nocao de cultura, afirmando que a funcado social da escola é a transmissao de
parte do legado cultural da humanidade. Assim, o lazer como um elemento da
cultura é responsabilidade da escola, porque o que justifica 0 empreendimento
educativo é a transmisséo e perpetuacao da experiéncia humana como cultura.

Segundo Silva (2013), a escola deve ser um espaco de troca de
conhecimentos que sao historicamente construidos ao longo do tempo e
precisa estar aberta a novos saberes que sdo elaborados permanentemente
pela sociedade. Um megaevento como da Copa 2014 pode ser entendido
como exemplo dessas trocas de conhecimentos, que na visdo de Damo (2006)
ocorrem no campo simbodlico com forte apelo para a sua realizacao.

Segundo o entendimento de alguns participantes, esse megaevento
poderia trazer como legado a “aproximag¢ao dos alunos com outras culturas”,
conforme as entrevistas 14,15,16,17 e 18, pelo fato de ser “um evento enorme,
de grande riqueza cultural” segundo o sujeito 20, e “vai trazer um conhecimento
e uma boa experiéncia”, de acordo com o relato 19.

As respostas indicam que o legado da Copa 2014 poderia ser uma
oportunidade da escola ser um veiculo de transmissdo de cultura para o

estudante conhecer e aproximar das pessoas de outras nacionalidades,
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percebendo que as diferengas com os outros mostram a diversidade como uma
riqueza cultural. Essas falas remetem a relacdo de trocas de saberes ao

identificar no outro aquilo que € semelhante e diferente em mim, podendo o

Quadro 8 - Categorias estabelecidas para os legados

Aproximagéo entre as falas dos sujeitos Sujeitos / | Unidades de | Categorias
entrevistas | significacdo
Os cursos séo positivos para educacao. 1,2e3
Héa uma valorizacao da educacao com a Copa. 4
A Copa traz mensagem de paz, harmonia, contra | 2
violéncias e agressoes. Legado
O legado é relacionar as dimensdes, politicas, | 6 para
geogréficas, sociologicas e econdmicas com 0s .
campos do saber. a formacao
As manifestacdes trouxeram mais participacdo dos 9e4
jovens.
As manifestacdes mostraram como a populacéo esta | 3 Legado
insatisfeita.
O futebol mostra o trabalho em equipe | 7 paraa
(relacionamento). Legado educacédo
A copa traz mais jogos para a Educacéo Fisica (mais | 8e 9 para e cultura
esporte).
O legado pode ficar para o esporte, mas ndo sabe se | 10 0 esporte
fica para a educacéo.
Ver os jogos de perto mais préximo do real, é ver o | 11
espetaculo.
A reflexdo para a escola e para o mundo. 12 Legado para
Reflexdo sobre o sentido de ser um cidaddo | 13 a educagao
brasileiro.
Aproximacao dos alunos com outras culturas. 14,15,16,
- - —— 1re18 Legado
Vai trazer um conhecimento e uma boa experiéncia. 19
E um evento enorme, de grande riqueza cultural. 20 para
A experiéncia que os brasileiros vao ganhar vai trazer | 21 e 5 a cultura
melhorias para cada pessoa (experiéncia).
“nao vai deixar nada nem para a educagdo e nem 24
para escola” Nio deixa
“ndo vé heranca para a educagdo e ndo é do ponto | 22 e 18 legado para
de vista do pedagdgico”.
“ndo vé algo para educagao”. 25 a educacéo | Negagéo
“N&o hé investimentos no esporte na propria escola”. | 20 do
“E um evento mais comercial que educativo. N&o é | 5 legado
para a educacao, parece ser publicitario e comercial. Legado e
N&o se sabe se ideologicamente ha ensinamentos, é .
mais comercial que cultural. O foco € o comércio, a negocilo
mercadoria, € a marca, vitrine. Somos mercadoria”.

Fonte: Autor da pesquisa.
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outro fazer essa mesma avaliagdo sobre mim. Sobre isso penso semelhante a

Dadlio (1995, p.100), ao afirmar que:

um costume ou uma préatica de um determinado grupo ndo devem ser
vistos como certos ou errados, melhores ou piores do que outros do
nosso proprio grupo. Ambos tém significados proprios que os
justificam no grupo no qual ocorrem. Portanto, a diferenca ndo deve
ser pensada como inferioridade. O que caracteriza a espécie humana
€ justamente sua capacidade de se expressar diferenciadamente.
Porque os homens sdo iguais justamente pela expressdao de suas
diferencas.

Com relacdo a educacdo e a cultura, Forquin (1993) ressalta que a
cultura escolar se refere aos acontecimentos intencionalmente trabalhados na
escola. De acordo com o autor, “educar, ensinar & colocar alguém em presenca
de certos elementos da cultura a fim de que deles se nutra, que o0s incorpore a
sua substancia, que ele construa a sua identidade intelectual e pessoal...”
(FORQUIN, 1993, p. 168). Entdo, a aproximacao dos elementos da cultura (o
lazer, o futebol e a Copa 2014) articulados com projetos desenvolvidos pela
escola consiste em uma forma contextualizada para se educar.

Dessa forma, Rubio (2009) considera que a realizacdo de um
megaevento esportivo pode representar um momento oportuno para alavancar
a discussao a respeito do multiculturalismo, pela sua capacidade de
estabelecer na escola o reconhecimento de igualdade dos povos, a negacao da
intolerdncia e a pratica da compreensdo. Logo, 0S megaeventos sao
considerados um “campo fértil de investigacao de relacdes sociais complexas e
paradoxais da sociedade moderna” (ALMEIDA; MEZZADRI; MARCHI JR.,
2009, p.181).

Portanto, esses elementos da cultura podem ser trabalhados na escola,
para contribuir com a construcdo da identidade intelectual e pessoal do
estudante que requer autonomia para pensar, agir, e tracar seu proprio
caminho, tornando independente e com liberdade para fazer as suas escolhas.

As entrevistas dos sujeitos 21 e 5 referem-se “a experiéncia que o0s
brasileiros vao ganhar vai trazer melhorias para cada pessoa”. Porém, acredito
que dentro dos aspectos culturais relacionados a escola, essa afirmagéo
determinista parece estar em discordancia com Forquin (1993) e Bracht (2003),
que propde uma relacdo critica com a cultura em suas varias manifestacoes.

Entendo que a subjetividade que estad na experiéncia atinge os individuos de
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forma e intensidade diferentes, ndo podendo ser universalizada a ideia que “vai
trazer melhoria para cada pessoa’. Penso que se a experiéncia néo for
significativa para o individuo até mesmo sendo negativa, ela necessariamente
nao traz melhoria para o sujeito.

As entrevistas a seguir se inserem na ideia que o legado esté voltado

para a formacdo. S&ao elas:

“os cursos séo positivos para educacao” (Sujeitos 1, 2 e 3);

“a valorizac&o da educacdo” (Sujeito 4);

“a copa traz mensagem de paz, harmonia, contra violéncias e
agressdes” (Sujeito 3);

‘o legado ¢é relacionar as dimensfes politicas, geograficas,
socioldgicas e econdmicas com os campos do saber” (Sujeito 6);

“as manifestacdes trouxeram mais participacado dos jovens” (Sujeitos
9ed); e

“as manifestagbes mostraram como a populagdo esta insatisfeita”
(Sujeito 3).

Assim, o legado aparece por meio de a¢fes formativas que possam ser
significativas para os professores e os estudantes. Libaneo (2002, p.7) nos diz

gue a escola:

€ aquela que assegura a todos a formacao cultural cientifica para a
vida pessoal, profissional e cidad&, possibilitando uma relacéo
autdbnoma, critica e construtiva com a cultura em suas varias
manifestagfes: a cultura promovida pela ciéncia, pela técnica, pela
estética, pela ética, bem como pela cultura paralela (meios de
comunicacdo de massa) e pela cultura cotidiana. (Grifos meus).

Concordando com o autor, entendo que a formacdo cultural ocorre
também ao participar dos protestos nas ruas reivindicando transparéncia,
participacdo nas decisbes do pais, combate a todas as formas e meios de
corrupcéao e na exigéncia de justica social. Durante a Copa das Confederacdes
em 2013 ocorreu um grande numero de protestos pelo pais, sendo muitos
deles com confronto entre os manifestantes e a seguranga policial. As
manifestacBes tinham intencdes, intensidades e reivindicac@o distintas, porém
uma pauta comum foi a organizacdo da Copa 2014, seus custos, seus legados
e também a ingeréncia da FIFA no pais e nas cidades-sede.

Os relatos dos entrevistados 9 e 4 “as manifestacdes trouxeram mais

participagédo dos jovens”; e 3 “as manifestagbes mostraram como a populagao
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esta insatisfeita”. A escola pesquisada®® se organizou e participou dos
protestos. Essa acéo estimulada pelo corpo docente contribuiu para a formacéao
dos estudantes que vivenciaram uma experiéncia concreta como forma de
manifestar os seus direitos como cidadaos.

Para Castellani Filho (2014) as manifestacdes realizadas por ocasido da
Copa das Confederacdes e aquelas que se sucederam séo distinguidas pelo
entendimento de que os recursos destinados aos megaeventos poderiam ser
mais bem aproveitados se voltados para outros campos das politicas publicas
como as condi¢Bes de trabalho que afetam os profissionais da educacéo.
Concordo e acrescento as palavras do autor que a educacdo € uma area que
historicamente € penalizada pela insuficiéncia dos investimentos e recursos
destinados para transformar a qualidade do ensino no Brasil.

Pinto (2008) considera que o conhecimento é o centro na relacdo lazer e
educacdo como processo/produto de formacédo humana que promove nao sé o
dominio de conhecimentos especificos sobre o lazer como também de
competéncias e habilidades adequadas a formacao/atuacédo politica, ética e
estética. Dessa forma, entendo que o lazer no processo educativo adquire um
papel que esta na base da formacgdo humana.

A escola comprometida com a formacéo integral dos estudantes dialoga
com a sociedade e procura refletir sobre os fatos que a cercam interagindo com
a dinamica local e global, podendo problematizar um acontecimento como a
Copa 2014, fazendo disso um legado para a educacéo. Isso vai ao encontro do
relato do sujeito 6, ao afirmar que o legado da Copa 2014 estaria em
“relacionar as dimensdes, politicas, geogréficas, sociolégicas e econbémicas
com os campos do saber”. Ou seja, esse entrevistado traz para a escola o
megaevento numa perspectiva educativa dentro de uma abordagem
multidisciplinar como afirmam (BETTI, 2009; BRACHT, 2003; ISAYAMA, 2010).

Quanto ao legado para a educacgéo, Silva (2013) propde que as aulas
devem propiciar o debate, a reflexdo e a ressignificacdo do esporte e
transformar a informacdo midiatica em conhecimento. A escola como um
espaco tido de reflexdo é condicdo de possibilidade para problematizar e
estabelecer suas andlises e também o legado de forma independente e

autbnoma.

% Alguns professores se organizacdo com alunos e foram para as ruas, mostrando que a
escola estava presente nas manifestagdes.
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As entrevistas 12 “a reflexdo para a escola e para o mundo” e 13 “a
reflexdo sobre o sentido de ser um cidadao brasileiro”; apontam que a Copa
2014 traz o legado da reflexdo para a escola, portanto sdo os atores da propria
escola que esta refletindo sobre aquilo que pode ser o seu legado. Concordo
com as entrevistas 12 e 13, porque entendo que a reflexdo é uma forma de
aprendizado para lhe dar com os conhecimentos que estdo no meio escolar
e/ou na sociedade. Se esse evento apresenta a possibilidade de reflexdes no
ambiente escolar, sinaliza que a instituicdo pode se apropriar dos legados
educacionais que emergem desse contexto, uma vez que possui autonomia
para problematiza-lo e construi-lo.

Partindo de Marcellino (1990), Dadlio (1995), Mascarenhas (2003; 2007),
Bracht (2003), Melo (2004; 2006) Pinto (2008), Silva (2013), Dantas Junior
(2013), Silva e Campos (2014), verifiquei que em todos estes autores, mesmo
com as suas diferentes concepc¢des e propostas autbnomas no campo do lazer
e da educacdo apresentaram um traco em comum, que € a necessidade da
reflexdo do sujeito sobre o0s contextos sociais que estdo envolvidos e a
constante busca do desenvolvimento do espirito critico. Ao considerar essa
ideia encontrada em todos esses autores e levando “ao fim e ao cabo” penso
gue a problematizacédo é o legado desse megaevento para a educacao.

Portanto, o legado da Copa 2014 para a educacédo pode e deve ser
elaborado pela prépria escola. Entendo que é a problematizacdo dos multiplos
aspectos desse megaevento esportivo, que possibilita identificar e analisar os
diferentes pontos de vistas sobre esse acontecimento. A partir das
problematizacbes poderdo surgir os diversos olhares sobre esse legado,
apontando os pontos positivos e negativos que o envolve. Acredito que fazer a
leitura dos cddigos explicitos e implicitos da realidade é fundamental para
buscar a esséncia do objeto. Dessa forma, defendo que o maior legado para a
educacdo desse megaevento esta na sua capacidade de aprofundar na
problematizacédo sobre a Copa 2014 e isso constitui em um papel da escola.

Entretanto, se defendo a problematizacdo, ja problematizo que os
aspectos apontados por Silva (2013)** afirmando a existéncia de possiveis
legados positivos e negativos para a Educagdo Fisica escolar, podem ser

pensados que, de fato, ndo é necessario ter uma Copa do Mundo de Futebol

> Ver o capitulo 2 quando a autora faz referéncias aos possiveis legados positivos e negativos
dos megaeventos para a Educacédo Fisica escolar.
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para se considerar os aspectos reflexivos apontados pela autora como
possiveis legados, pois esses aspectos devem fazer parte “do cotidiano” das
aulas. De fato deve estar inserido no dia a dia, mas penso que a Copa 2014
nao foi um fato do cotidiano, envolveu a sociedade brasileira e apresentou a
possibilidade de véarios legados dentre eles para a educacgdo. Assim, 0
diferencial esta em todo o contexto, nos diferentes impactos e na repercussao
desse megaevento. Acredito que essa discussao evidencia a dificuldade de se
determinar o legado pela sua intangibilidade, mostrando que os legados para a
educacao sao alvo de polémicas.

Quando problematizado, os discursos e os fatos sdo postos no cenario
publico, sendo possivel estimular o debate com o outro, sempre buscando as
condicbes de igualdade entre as partes para expor e defender os seus
pressupostos, sendo assim, viabiliza conhecer diferentes perspectivas de ver e
analisar o fenbmeno. A participacdo dos sujeitos com garantia da clareza das
suas ideias e discussao dentro de um jogo democratico traz fortes indicios para
a construcdo de um legado positivo. Contudo, se ndo sdo evidentes as
condicbes de igualdade na cena publica para garantir a defesa de
posicionamentos diferentes, penso entdo, que caminhamos para um legado
negativo.

O legado para a educacao, que em muitos casos sao proclamados por
individuos que desconhecem o cotidiano da escola. Para isso, trago a
contribuicdo de Paulo Freire (2009), que menciona que a reflexdo critica se
torna uma exigéncia para a compreensdo da realidade de forma autbnoma.
Dessa forma, uma educacdo que busca na autonomia, uma forma de
interveng&o no mundo com liberdade e consciéncia nas decisdes e nos dialogo,
incorpora esses elementos nas acdes educativas pelo e para o lazer. Logo,
acredito que a escola € a instituicdo legitima para estabelecer qual o legado
para a educacao advindo da Copa 2014.

Sobre a cultura esportiva, para Dantas Junior (2013) o esporte tem uma
finalidade formativa, voltada para humanizar o sujeito e ndo exclui-lo ou
animaliza-lo. Para esse autor o legado de micro eventos como 0S jogos
escolares estaduais ou megaeventos esportivos (Copa 2014) consiste em
apreender o que fazemos da educacdo dos jovens. Como? Para que

formamos? Que projeto de pais queremos? Ainda demonstrando inquietacao
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Dantas Junior, (2013, p. 34) questiona “0 que podem o0s megaeventos
esportivos acrescentar a formacdo das criancas e jovens brasileiros?
Sobretudo, como a escola, ja por demais espetacularizada, e a Educacédo
Fisica se inserem nesse debate?”. Penso que a contribuicdo desse autor é
importante, sobretudo pela amplitude e profundidade dos seus
guestionamentos.

De acordo com as entrevistas 8 e 9, “a Copa traz mais jogos para a
Educacéo Fisica (mais esporte)”. Se aderirmos a légica hegemdnica do esporte
fora da escola corre-se o risco de aplicarmos o esporte de rendimento aos
estudantes. Bracht e Almeida (2013) nos alertam para o impeto de adotarmos a
l6gica do esporte dos megaeventos como o0 esporte da escola. Os
educandarios sdo instituicdes com cédigos, principios, valores e interesses
voltados aos objetivos educacionais, enquanto o esporte de rendimento prima
pela vitéria, pelo lucro, pela supremacia e pelo espetaculo.

Mascarenhas (2012), em relagdo aos megaeventos e a Educacéo Fisica
escolar, considera negativa a retomada da ideia de piramide esportiva e chama
a atencdo para os perigos em relacdo a perda do projeto politico pedagdgico
da Educacéo Fisica para o esporte de rendimento. Segundo (MASCARENHAS,
2012, p.60):

h& de se dizer que os objetivos da Educacgéo Fisica devem ser os
objetivos da escola e ndo de politicas e interesses transitorios e
externos a sua realidade, como o demandado pelos megaeventos
esportivos, em especial, pelo projeto olimpico. Deste modo, o esporte
ndo pode ser confundido com Educagdo Fisica, mas deve ser
compreendido apenas como um dos seus elementos, junto com a
ginastica, o0 jogo, a danga, a luta, dentre outras praticas corporais
produzidas pela humanidade. (Grifo meu).

Concordo com esse autor, que dialoga com Bracht e Almeida (2013)
guando estes discutem sobre o papel da Educacéo Fisica quanto aos objetivos
do esporte da escola e na escola, ao considerar que o esporte escolar deva
instrumentalizar o individuo a compreender o fendbmeno esportivo.

Nicacio (2012) nos mostra que o futebol como conteudo de disciplina
escolar, especificamente da Educacao Fisica, ndo deve ser concebido somente
na perspectiva da pratica, ou seja, do jogo em si, pode ser visto, por exemplo,
de uma forma engajada com o torcer. Dessa forma, a insercdo no meio
futebolistico amplia-se as formas de envolvimento dos individuos com esse

esporte, disseminando e fortalecendo as rela¢cdées que permeiam na sociedade.
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O legado da Copa 2014 para a educacao, segundo a entrevista 11, &
“ver os jogos de perto mais préximo do real, é ver o espetaculo”. A ideia de
espetaculo pode ser encontrada em Debord (1997, p.14), “o espetaculo é o
capital em alto grau de acumulagéo que se torna imagem”. Esse autor € um
critico do capital e apresenta como elemento central de sua teoria a alienacéo
que esta para além de uma descricdo de emocdes. E o modo de organizacgio
social no capitalismo que assume novas formas e conteddos em seu
processo coisificacdo da vida humana. Assim, acredito que a entrevista 11
estabelece a ideia de espetaculo no campo da emocdo e ndo como uma
possivel critica ao capital. Concordo com essa ideia de Debord (2007), entendo
esse megaevento como a espetacularizacdo das coisas, onde o capital
pensado de modo mais amplo procura assumir o controle dos nossos desejos e
emocoes.

Mascarenhas (2007) também € um critico da organizacdo social e da
estrutura do capital que favorece a essa forma de espetaculo como aparece na
entrevista 11. Certamente para esse autor esse modelo de espetaculo exclui a
participacdo da populacdo nas decisbes que sdo do seu interesse e reforca a
manutencao de grupos hegemaénicos.

Os sujeitos das entrevistas 7 e 10 afirmam, respectivamente, que “o
futebol mostra o trabalho em equipe (relacionamento)” e “o legado pode ficar
para o esporte, mas nao sei se ficara para a educacao”. A esse respeito Silva
(2013) destaca o papel da escola, em especial, das aulas de Educacao Fisica
com a possibilidade de debater, refletir e ressignificar o esporte e demais
praticas culturais. Assim, as acdes e os legados podem deixar ganhos e perdas
a partir da reflexdo que se constroi.

A segunda categoria que analisei foi nomeada de negacédo do legado,
gue € em um contraponto com a categoria educacdo e cultura. Enquanto a
primeira categoria analisada afirma que existem legados para a educacao, a
segunda estabelece que a Copa 2014 nao apresentou legado algum no campo
da educacéo escolar..

Retomando o capitulo 3, analisei a educagdo escolar na LGC, que no
seu art. 64 somente fez referéncia ao calendario escolar, e este artigo foi
descrito de forma idéntica nos documentos oficiais do Estado de Minas Gerais
e do Municipio de Belo Horizonte. Constatei que esses registros néao
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apresentaram proposta pedagogica para a educacdo basica. O PPP nao fez
mencdo de intervencdo pedagodgica em acontecimento dessa natureza e,
também, nenhuma resolucdo ou documento foi encaminhado para as escolas,
orientando a realizacdo de atividade pedagogica, envolvendo diretamente a
Copa 2014.

Essas informacdes legitimam as falas dos participantes da pesquisa que
negam haver legado para a educacédo. A Copa 2014 “nao vai deixar nada nem
para a educacdo e nem para escola” (entrevista 24); “ndo vejo heranga para a
educacédo e nao é do ponto de vista do pedagdgico” (entrevista 22 e 18) e “nao
vejo algo para a educagao” (entrevista 25).

Essas falas possuem uma semelhanca ao negar que a Copa 2014 possa
deixar um legado para a educacgéo. De fato, ao comparar esses relatos com os
documentos oficiais analisados, verifiquei que eles estdo em concordancia com
0s registros oficiais, porque a auséncia de proposicdes de acdes pedagogicas
e/ou diretriz dos O6rgdos educacionais para com a educacdo basica nos
documentos oficiais foi um indicativo de que a Copa 2014 pareceu néo trazer
legado algum para a educacéo escolar.

Os documentos citados ndo referem a educacdo como portadora de
legado. Contrapondo-se a isso, apoio-me nos Quadros 4 e 5, onde professores
e estudantes sugeriram atividades pedagogicas ou projetos a serem realizados
com a temética da Copa 2014, além disso, Betti (2009) e Bracht (2003)
defendem que os megaeventos podem ser estudados em outras disciplinas
escolares além da Educacdo Fisica. Ainda, na categoria legados para a
educacdo e cultura busquei demonstrar que a reflexdo, a critica, a
problematizacdo devem ser algo inerente a escola, para que a mesma possa
gerar o legado que, a meu ver, compreende na problematizacdo desse
megaevento.

O sujeito 20 relata que “n&do ha investimentos no esporte na propria
escola”. De fato a fala 20 revela um quadro que pode ser constatado na rede
publica estadual. Além disso, n&o é raro encontrar as aulas de Educacao Fisica
sendo compreendidas apenas como esporte, ndo considerando a ginastica, o
jogo (brincadeiras), a dancga, a luta, dentre outras praticas corporais produzidas
pela ao longo histéria. Retomo a ideia “os objetivos da Educacgéo Fisica devem

ser 0s objetivos da escola e ndo de politicas e interesses transitorios e externos
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a sua realidade, como o demandado pelos megaeventos esportivos”
(MASCARENHAS, 2012 p.60). Portanto, ha um disparate entre o esporte
hegemonico que € apresentado pela midia e a precariedade dos investimentos
destinados ao esporte escolar.

O sujeito entrevistado 5 nos diz que a Copa do Mundo de Futebol

“é um evento mais comercial que educativo. Nao é para a educacéo,
parece ser publicitario e comercial. Ndo se sabe se ideologicamente
ha ensinamentos, é mais comercial que cultural. O foco € o comércio,
a mercadoria, € a marca, vitrine. Somos mercadoria”.
Entendo que essa entrevista nos deixa reféns de um sistema econdmico.
Porém dialogo com a ideia de Mascarenhas (2004; 2007) ao acreditar que €
possivel buscar mudancas para enfrentar a condicdo de dominacdo que 0s
grupos hegemonicos nos impde, através da intervencdo nas organizacdes
populares utilizando o lazer como instrumento de educacéo cidada, buscando
humanizar essa l6gica da mercadoria.

As cidades também parecem ser atingidas pela légica da mercadoria. As
cidades-sede sofreram mudancas para atender prioritariamente as demandas
turisticas, e também as exigéncias da FIFA (assim como seus patrocinadores).
As transformacdes readequaram as cidades para que proporcionassem maior
conforto e uma melhor circulacdo dos turistas quanto aos pontos a serem
visitados, de forma a privilegiar as imagens dos patrocinadores do evento que
possuem interesse em dar visibilidade global em seus produtos (GONCALVES,
2013).

‘A Copa do Mundo revelava-se um negécio extraordinario, com
audiéncia que dava saltos constantes: 5 bilhdes acumulados de
telespectadores em 1982, 8 bilhdes em 1986, 32 bilhdes em 1990” (FRANCO
JUNIOR, 2007, p. 117). Segundo esse autor, em 1954, quando a Copa
comecou a ser televisionada, seu valor de mercado era infimo. Em 2002, o
valor dos direitos televisivos atingiu € 853.000.000,00 (oitocentos e cinquenta e
trés milhdes de euros). Em 2006, alcancou 991 milhdes de euros e em 2010 os
valores arrecadados com o direito televisivo foi de €2.640.000.000,00 (dois
bilhdes e seiscentos e quarenta milhdes de euros), incluindo-se os valores
relativos a patrocinios.

A respeito do carater econbmico citado na entrevista 5, ndo restam

duvidas de que o megaevento da Copa 2014 se transformou nas ultimas quatro
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edicbes em um lucrativo negdcio, evidenciando um ganho econémico para a
FIFA e deixando a expectativa de muitos ganhos para a cidade. Além de
comercializar as imagens com a televisdo, acrescenta-se aos ganhos a venda
de ingressos para 0s jogos, 0s patrocinadores e o fato de a FIFA n&o custear
as construcdes e reformas nos estadios, além das obras de infraestrutura
exigidas para o evento. Portanto, nada mais justo que diante de tantas
exigéncias de investimento feitas pela FIFA, houvesse um retorno para a
educagdo num pais que notoriamente carece de investimentos macicos nessa
area. Além disso, concordo com Seabra (2008), ao afirmar que, na medida em
que o futebol converteu-se em negoécio, a FIFA transformou-se em uma
multinacional poderosa e sua atuacao sobre a producéo do espaco ja ndo pode
mais ser entendida como eventual, parecendo haver novas concepcodes e
estratégias na reproducédo do capital compartilhada com o Estado.

Assim, entendo que a Copa 2014 apresentou uma expectativa positiva
sobre o legado econbmico reconhecido principalmente pelos governos
envolvidos, sobretudo com as obras e os empregos temporarios, e também
para dos grupos empresariais que se beneficiaram com o evento, porém esse
estudo constituiu em uma contribuicdo para pensar o0 legado desse

megaevento para a educacao que ficou aquém das suas possibilidades.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ciente de se fazer um estudo de uma proposta de dificil
operacionalizacdo, por se tratar de um campo intangivel, com variaveis de
dificii manipulacdo que envolveu conhecimentos, experiéncias, -cultura
criticidade e subjetividade dentre outros elemento, apresento as consideragdes
finais.

Durante a chamada “década esportiva” no Brasil, iniciada em 2007 com
os Jogos Pan-americanos no Rio de Janeiro e a se completar em 2016,
ocorreu a Copa 2014. Depois de escolhido, o pais precisou cumprir as
multiplas exigéncias feitas pela entidade méaxima do futebol (FIFA).

Tratou-se de um megaevento que exigiu um enorme esforco da
organizacdo e elevados gastos, cujo principal parceiro para a realizacado das
obras de infraestrutura foi o Estado. Para justificar os gastos na preparacdo da
Copa, o Governo Federal destacou os muitos beneficios (legados) decorrentes
de sediar este megaevento esportivo, principalmente os impactos econdémicos
e os legados para a sociedade em geral. Porém, néo foi identificado nenhum
compromisso ou retorno desses investimentos (gastos) feito pelos governos
para com a educacao.

No primeiro capitulo, apresentei a minha trajetéria com o futebol. Mostrei
gue essa atividade pode ser vivenciada no campo do lazer tanto como
praticante, quanto expectador ou torcedor. Delimitei o problema de pesquisa e
apresentei os caminhos metodol6gicos que foram utilizados nesse estudo.

No segundo capitulo, busquei alguns conceitos de megaeventos
identifiquei 4 (quatro) caracteristica marcantes. S&do elas: o alcance
internacional, a quantidade de publico envolvido, o apelo midiatico e a
participacdo governamental. Descrevi sobre algumas questdes politicas da
Copa 2014 no Brasil e também apresentei autores que dialogaram com o lazer
e a educacéo, visando subsidiar as discussodes.

No terceiro capitulo, analisei os documentos oficiais do governo relativos
a Copa 2014 e documentos relacionados a escola. Constatei que 0s governos
nao a trataram, enquanto possibilidade de acdes pedagogicas na escola, pois

os documentos apresentaram, sobretudo, a preocupagdo em adequar o
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calendario escolar aos interesses do evento, com 0 recesso escolar durante o
periodo da Copa 2014.

Conclui que o calendario escolar a partir da flexibilidade da LDB voltada
para atender as especificidades regionais, transformou-se em um modelo
anico, como nos mostram os documentos da LGC, das resolu¢fes estadual e
municipal que trataram desse assunto. Também, ndo houve registro de uma
diretriz elaborada pela SEE-MG para a(s) escola(s) tratar(em) a Copa 2014
com projetos educacionais e a mesma, por sua vez, nao articulou esse tema
para ser trabalhado, o que gerou intencdes individuais e pontuais por parte dos
docentes (até o momento da coleta dos dados). Além disso, durante o evento
qgue poderia ser o periodo de maior potencial educativo, houve recesso escolar
o que fragilizou as possibilidades de intervencao pedagogica. Portanto, parece
ter ocorrido um efeito em cadeia. Nao houve uma diretriz da SEE-MG, que por
sua vez refletiu na escola e no resultado com intencdes isoladas de acodes
educativas.

O lazer na LGC aparece no lugar denominado como um “local de
competicao”, (espago fisico) sem nenhuma alusdo ao individuo. Da mesma
forma, como aparece na LGC, o lazer foi encontrado nos documentos da SEE-
MG e SMED-BH, o que aponta para um alinhamento entre as esferas
governamentais. Se por um lado existem vantagens em se alinhar as politicas
entre os 6rgaos de diferentes instancias, por outro, da forma com esta disposto
na LGC elimina a autonomia e dificulta a possibilidade de adequacédo das
necessidades locais.

No quarto e ultimo capitulo apresentei os participantes da pesquisa.
Também, trouxe para o estudo algumas informacdes que possibilitaram
caracterizar os sujeitos da pesquisa.

A partir das entrevistas, constatei que as propostas ou projetos que
foram trabalhados em 2013 referentes a Copa 2014 nao foram formalizados em
documentos. Em 2014, quando retornei ao estabelecimento pesquisado para
atualizar a pesquisa, verifiquei que os professores que afirmaram que
efetivamente trabalhariam a teméatica da Copa 2014 neste ano também néo
haviam oficializado formalmente. Portanto, ndo foi constatado registro
documental dos possiveis trabalhos e sim a intencdo de realizacdo dos

mesmos em 2014 por um terco dos professores. Contudo, um dado que
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destaco refere-se ao predominio da intengcdo de desenvolver estudos
interdisciplinares.

Constatei a multidisciplinaridade do lazer na escola, ao receber
sugestbes de atividades ou projetos de professores e alunos em todas as
disciplinas curriculares. Ha indicios de que o lazer pode ser pensado em outras
disciplinas da escola para além da Educacao Fisica. Isso ndo significa que o
fato de uma disciplina discutir um assunto ligado ao lazer ou fazer uma
atividade relacionada ao lazer, que ha relagdo de incorporagédo do lazer na
mesma.

Procurei saber dos sujeitos da pesquisa se a Copa 2014 deixaria algum
legado para a educacdo. De acordo com as respostas, elaborei duas
categorias. Denominei a primeira de legados para a educacgao e cultura. Por
meio dessa categoria, levantei a questdo da escola como um espaco de
reflexdo, ao problematizar esse megaevento, ela mesma estaria estabelecendo
o0 legado para a educacdo, construindo de forma autbnoma o seu proprio
legado.

Denominei de negacdo do legado a segunda categoria. Se tomarmos
como referéncia os documentos oficiais dos organizadores desse megaevento,
essa categoria encontra-se fundamentada em negar que ha legados para a
educacdo. Porém, baseado na categoria legado para a educacgéao e cultura e na
possibilidade de intervencdo pedagogica, apresentei argumentos que me
levaram a pensar diferente nesse ponto desse grupo, no entanto, estou de
acordo quando é trazida a finalidade econbmica, comercial e os multiplos
interesses na realizacdo da Copa 2014.

De forma geral, os organizadores do evento (FIFA e os 6rgaos
governamentais) trataram a educacdo de modo secundario, ndo explorando
esse megaevento na escola. Porém, a Copa 2014 apresentou um potencial
educativo que poderia ser explorado por todas as disciplinas curriculares. Além
disso, deixou um importante legado para a educacao que pode ser construido a
partir da propria escola, tendo em vista que as problematizacdes desenvolvidas
poderiam gerar formas de intervencdo multidisciplinares e, consequentemente,
aproximando os saberes que emergem do contexto escolar, tanto nas relagdes

professor - estudante quanto nos demais saberes trazidos para a escola.



117

Em breve o Brasil realizara os Jogos Olimpicos e essa pesquisa pode
contribuir para que em 2016 o potencial pedagdgico desse megaevento possa
ser explorado pelas instituicbes escolares, colaborando para a formacdo dos
estudantes. Chamo a atenc¢do para que 0s gestores publicos possam repensar
as diretrizes na area da educacdo para os Jogos Olimpicos e destaco a
necessidade de compartilhar as decisbes com a comunidade escolar para um
melhor aproveitamento das mesmas.

Encerro este estudo acreditando que questbes que mereceram ser
problematizadas foram apresentadas, para subsidiar a reflexdo da Copa 2014
na educacdo escolar. Assim, ciente que existe a necessidade de mais
pesquisas que se preocupem com aprofundamentos que aqui ndo foram
possiveis, entendo que € preciso novos trabalhos que se preocupem com 0S

megaeventos e a sua relagdo com a educacao.
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APENDICE

Entrevista com os gestores.

Sexo

Turno

1 A quanto tempo trabalha no Estado?
2 A guanto tempo trabalha nessa escola?
3 Qual a sua situacgéo funcional?

4 A escola desenvolve ou tem desenvolvido projetos relativos a Copa do
Mundo da FIFA?

5 Como o Sr. ou a Sra. entende que a Copa do Mundo da FIFA deveria ser
trabalhada pelos professores?

6 Qual o legado que a Copa do Mundo podera deixar para a escola ou para a
educacao?

Entrevista com os professores.

Turno

Sexo

1 Discorra sobre a sua formacao profissional?

2 Qual o seu vinculo funcional com essa escola?

3 Vocé desenvolveu ou pretendeu desenvolver algum projeto de trabalho ou
atividade referente a Copa do Mundo da FIFA com os estudantes?

4 Qual a contribuicdo que a sua disciplina poderia dar para transformacéo da
Copa do Mundo da FIFA em projeto de educacdo? Ou como a sua disciplina
pode usar a Copa do Mundo da FIFA em projeto pedagdgico?

5 Dé exemplo de como a sua disciplina poderia contribuir com algum projeto ou
atividade com o tema da Copa do Mundo da FIFA?

6 Qual o legado que a Copa do Mundo da FIFA pode deixar para a escola ou
para a educacao?
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Grupo focal com os estudantes

Turno

Sexo: busquei o equilibrio dentre os participantes da pesquisa.
1 Como a escola (em geral) tem tratado a Copa do Mundo de futebol?

2 Como os professores trabalharam ou tem trabalhado a Copa do Mundo da
FIFA em suas disciplinas?

3 Vocés poderiam dar sugestdes de propostas de trabalho ou de atividades
relacionadas com o tema da Copa do Mundo da FIFA em todas disciplinas do
ensino médio?

4-Qual o legado que a Copa do Mundo pode deixar para a escola e a
educacao?

Questionario — 2014.
1 O Sr. (Sra) participou dessa pesquisa na primeira etapa em 2013?
Sim () Néo ()

2 Vocé pretende desenvolver algum projeto relativo a Copa do Mundo da
FIFA?

Sim () N&o ()

3 Para os professores que efetivamente iriam desenvolver essa agéo, quais as
caracteristicas bésicas desse trabalho?

4 Sera individual ou terd a participacdo de outros professores?

5 Esse ano o Sr(Sra) aprovou o calendario com o recesso de 30 (trinta) dias no
meio do ano?

Sim () Nao ()

Justifique:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO Gestores e
professores

O Mestrado em Estudos do Lazer da Universidade Federal de Minas
Gerais esta realizando a pesquisa “O Megaevento Copa do Mundo: um estudo
da relacdo entre futebol, escola e lazer na Rede publica Estadual de Belo
Horizonte”, coordenada pelo Prof. Dr. Silvio Ricardo da Silva, contando com a
participacdo do mestrando Amarildo da Silva Araujo.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como a tematica do
megaevento da Copa do Mundo de Futebol tem sido tratada pelos professores
e alunos nas Escolas Estaduais na regiao da Pampulha em Belo Horizonte.

Na realizacdo da pesquisa de campo utilizaremos entrevistas
semiestruturadas e ou questionario como fonte de informacdes. Os
responsaveis pela pesquisa se comprometem em garantir 0 anonimato e o
sigilo absoluto no tratamento das informacbes que somente seréo
disponibilizadas para os envolvidos nessa pesquisa..

Ressalto que a participacdo € totalmente voluntaria, ndo cabendo
qualquer forma de remuneracdo aos participantes. Disponibilizamo-nos
através do endereco Escola de Educacdo Fisica, Fisioterapia e Terapia
Ocupacional, Av. Presidente Carlos Luz, 4664/Campus UFMG, Pampulha, Belo
Horizonte - MG, (31) 3409-2337 e informamos o endereco do Comité de Etica
em Pesquisa da UFMG (COEP), Av. Antbnio Carlos, 6627 - Unidade
Administrativa I, 2° Andar, sala 2005 - telefone (31) 3409-4592.

Assim, se vocé entendeu a proposta da pesquisa e concorda em ser
voluntario favor assinar o protocolo abaixo dando o seu consentimento formal.

Desde ja, agradecemos pela compreensédo e voluntariedade,

Voluntario da pesquisa

Prof. Dr. Silvio Ricardo da Silva
Professor orientador da pesquisa

Amarildo da Silva Araujo
Mestrando em Estudo do Lazer

Belo Horizonte,
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — Responsavel pelo estudante menor.

Aos pais e/ou responsavel:

Convido seu (sua) filho (@ estudante menor de 18
anos , a participar como voluntario (a) da pesquisa que
tem o objetivo de analisar como a Copa do Mundo de Futebol tem sido percebida pelos professores e
alunos nas Escolas Estaduais na regido da Pampulha em Belo Horizonte. Para realizar a pesquisa dez
estudantes serdo convidados para participar do grupo focal (grupo de discussdo coletiva), este
procedimento sera gravado e analisado como fonte de informagdes.

A participagdo na pesquisa é totalmente voluntaria ndo cabendo qualquer forma de pagamento
aos estudantes. A qualquer momento os estudantes e responsaveis poderao solicitar esclarecimentos aos
pesquisadores. Os participantes serdo esclarecidos (as) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar
e estardo livres para participar ou recusar. Poderdo retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento sem implicar em penalidade ou modificagdo na forma que serdo
atendidos pelos pesquisadores. Ao final da pesquisa, 0 mestrando compromete-se a entregar na escola o
texto final da dissertacdo de mestrado em CD-ROM. Colocamo-nos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos, através do enderecgo: Escola de Educacgao Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional,
Av. Presidente Carlos Luz, 4664/Campus UFMG, Pampulha, Belo Horizonte - MG, (31) 3409-2337 e
informamos o endereco do Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (COEP), Av. Anténio Carlos, 6627 -
Unidade Administrativa Il, 2° Andar, sala 2005 - telefone (31) 3409-4592.

Autorizo que o (a) estudante acima identificado (a) participe do grupo focal, sem que seu nome
seja identificado e/ou associado a pesquisa. Os pesquisadores poderdo conhecer o contetdo para discutir
os resultados, mas sempre submetidos as normas do sigilo profissional. Ao final do estudo os resultados
serdo publicados em forma de uma dissertacao e também artigos académicos, ndo revelando o nome do
(a) estudante.

Desde ja, agradecemos pela compreenséo e voluntariedade.

Belo Horizonte , ,

Pais e/ou responsével legal

TERMO DE ASSENTIMENTO - Estudante menor de 18 anos.

Aos estudantes:

Convido o (a) estudante menor de 18 anos -
, a participar como voluntario (a) da pesquisa que tem o objetivo de analisar como a
Copa do Mundo de Futebol tem sido percebida pelos professores e alunos nas Escolas Estaduais na
regido da Pampulha em Belo Horizonte. Para realizar a pesquisa dez estudantes serdo convidados para
participar do grupo focal (grupo de discussao coletiva), este procedimento sera gravado e analisado como
fonte de informac0es.

A participagéo na pesquisa é totalmente voluntaria ndo cabendo qualquer forma de pagamento
aos estudantes. A qualquer momento os estudantes poderao solicitar esclarecimentos aos pesquisadores.
Os participantes serdo esclarecidos (as) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estardo livres
para participar ou recusar. Poderdo retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer
momento sem implicar em penalidade ou modificagdo na forma que seréo atendidos pelos pesquisadores.
Ao final da pesquisa, 0 mestrando compromete-se a entregar na escola o texto final da dissertagdo de
mestrado em CD-ROM. Colocamo-nos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos, através do
enderec¢o: Escola de Educacgédo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional, Av. Presidente Carlos Luz,
4664/Campus UFMG, Pampulha, Belo Horizonte - MG, (31) 3409-2337 e informamos o endere¢o do
Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (COEP), Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il, 2°
Andar, sala 2005 - telefone (31) 3409-4592.

Aceito participar do grupo focal, sem que meu nome seja identificado e/ou associado a pesquisa.
Os pesquisadores poderdo conhecer o contetdo para discutir os resultados, mas sempre submetidos as
normas do sigilo profissional. Ao final do estudo os resultados serdo publicados em forma de uma
dissertagdo e também artigos académicos, mantendo o anonimato do (a) estudante.

Desde ja, agradecemos pela compreenséo e voluntariedade.

Belo Horizonte , ,

Estudante

Prof. Dr. Silvio Ricardo da Silva
Professor orientador da pesquisa

Amarildo da Silva Araujo
Mestrando em Estudo do Lazer
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Estudante

O Mestrado em Estudos do Lazer da Universidade Federal de Minas
Gerais esta realizando a pesquisa “O Megaevento Copa do Mundo: um estudo
da relacdo entre futebol, escola e lazer na Rede publica Estadual de Belo
Horizonte”, coordenada pelo Prof. Dr. Silvio Ricardo da Silva, contando com a
participacdo do mestrando Amarildo da Silva Araujo.

Convido o (a) estudante , a
participar como voluntario (a) da pesquisa que tem o objetivo de analisar como
a tematica do megaevento da Copa do Mundo de Futebol tem sido tratada
pelos professores e alunos nas Escolas Estaduais na regido da Pampulha em
Belo Horizonte. Na realizacdo da pesquisa de campo dez estudantes serao
convidados para participar do grupo focal, este procedimento serd gravado,
transcrito e analisado como fonte de informacdes.

Ressalto que a participacdo na pesquisa é totalmente voluntaria nédo
cabendo qualquer forma de remuneracdo aos estudantes. A qualguer momento
0s estudantes poderdo solicitar esclarecimentos aos pesquisadores. Os
participantes serédo esclarecidos (as) sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estardo livres para participar ou recusar. Poderdo retirar seu
consentimento ou interromper a participacado a qualquer momento sem implicar
em penalidade ou modificacdo na forma que sera atendido pelo pesquisador.
Ao final da pesquisa, o mestrando compromete-se a entregar em cada uma das
escolas o texto final da dissertacdo de mestrado em CD-ROM. Colocamo-nos a
disposicéo para sanar eventuais esclarecimentos, através do endereco: Escola
de Educacao Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional, Av. Presidente Carlos
Luz, 4664/Campus UFMG, Pampulha, Belo Horizonte-MG, (31) 3409-2337 e
informamos o endereco do Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (COEP),
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il, 2° Andar, sala 2005 -
telefone (31) 3409-4592.

Aceito participar do grupo focal, sem que meu nome seja identificado
e/ou associado a pesquisa. Os pesquisadores poderdo conhecer o contetudo
para discutir os resultados, mas sempre submetidos as normas do sigilo
profissional. Ao final do estudo os resultados serdo publicados em forma de
uma dissertacdo e também artigos académicos, mantendo o anonimato do (a)
estudante.

Desde j4, agradecemos pela compreenséao e voluntariedade,

Atenciosamente,

Belo Horizonte , ,

Voluntario da pesquisa

Dr. Silvio Ricardo da Silva
Professor orientador da pesquisa

Amarildo da Silva Araujo
Mestrando em Estudo do Lazer
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TERMO DE ANUENCIA - ESCOLA ESTADUAL

Eu, : diretor(a) da Escola Estadual
vinculada a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais, recebi a visita de Amarildo da Silva Araujo e autorizo 0 mesmo a coletar
dados para a pesquisa “O MEGAEVENTO COPA DO MUNDO: UM ESTUDO
DA RELACAO ENTRE FUTEBOL, ESCOLA E LAZER NA REDE PUBLICA
ESTADUAL DE BELO HORIZONTE”, do programa de Mestrado em Estudos
do Lazer da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Estou ciente da realizacdo da pesquisa proposta pelo mestrando
Amarildo da Silva Araujo e coordenada pelo Prof. Dr° Silvio Ricardo da Silva.
Sei também que estes pesquisadores podem ser contatados atraves dos
telefones (31)88803900 e (31)92121284, respectivamente, ou pelos e-mails
silvabhz@gmail.com e prof.srs@gmail.com.

A pesquisa tem por objetivo: analisar a relacdo entre 0 megaevento da
Copa do Mundo de Futebol, a escola e o lazer na rede Estadual de Minas
Gerais em Belo Horizonte. Esse estudo se faz pertinente, tendo em vista a
atualidade, a complexidade e a expectativa da dimensédo a ser alcancada por
esse megaevento. A tematica da Copa implica em estudos no campo
académico e também na educacéo basica, por isso, demanda novas pesquisas
relacionadas ao futebol e a escola para investigar os saberes produzidos na
mesma. Negligenciar a existéncia desses vinculos pode levar a uma
interpretacdo que desconsidera a escola como um local onde n&o se discute ou
ndo se da a devida importancia as questdes que vigoram no cotidiano da
sociedade.

Para tanto, estou ciente da coleta dos dados pelos pesquisadores na
realizacdo das entrevistas semiestruturadas com os supervisores pedagdgicos,
professores e o grupo focal com os alunos que constituem o0s sujeitos da
pesquisa. As entrevistas serdo agendadas, gravadas, transcritas e validadas
pelos sujeitos para fins somente desse estudo como fonte de informagdes.
Sera garantido o anonimato e o sigilo absoluto no tratamento dos dados que s6
serdo disponibilizadas para os pesquisadores. Os sujeitos seréo identificados
apenas por um numero ou nome ficticio escolhido pelo pesquisador e a
identidade dos voluntérios ndo sera revelada, sendo o mesmo procedimento
valido para as instituicbes escolares. A coleta de dados iniciard apos a
aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa da UFMG (COEP). Todas as
despesas relacionadas com este estudo serdo de responsabilidade do
mestrando, e ndo havera qualquer forma de remuneracédo financeira para os
participantes ou para a instituicao envolvida.

Por meio deste consentimento, declaro que fui informado (a) dos
objetivos e da justificativa do presente estudo, autorizando assim a participacao
voluntaria dos sujeitos da pesquisa.

Atenciosamente,

Belo Horizonte, de de 2013.
Nome
Diretor da Escola
Amarildo da Silva Araujo
Mestrando em Lazer/ EEFFTO/UFMG
Prof. Docente do Mestrado em Lazer/EEFFTO/UFMG
Prof. Dr. Silvio Ricardo da Silvio



mailto:silvabhz@gmail.com

