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RESUMO

Esse trabalho constitui em uma investigacao interdisciplinar sobre os fendmenos: criancas,
brincar, aprendizagem social e o contexto onde esses atores sociais Se encontram, 0
Aglomerado da Serra. Para investigar as relagbes socioculturais das criangcas com 0s
diversos membros da sua comunidade em seu Pedaco, foi preciso discutir alguns termos:
Lazer, identidades, género e socializacdo, relacionado-os com 0s acontecimentos
investigados. Somente foi possivel investigar o contexto e o0s atores sociais a partir da
perspectiva de andlise etnografica, acompanhada de desenhos, fotografias e diversas
conversas com as criangas, os jovens e os adultos, observando suas acgdes, “trocas”,
relacGes, informacdes e tensdes. Teve como objetivos: descrever o Aglomerado da
Serra/BH como contexto de aprendizagem e o brincar como forma e processo de
participacdo das criangas no cotidiano da vida social; identificar relagfes entre pares que
possibilitem problematizar processos de constituicdo de identidades; analisar como as
criancas, em suas brincadeiras, aprendem e se constituem socialmente; e, por altimo,
explorar tempos e espa¢os sociais no Aglomerado, identificando praticas de brincadeira e
analisando formas cotidianas de participacdo das criangcas. O estudo possibilitou
compreender as criancas e entendé-las como sujeitos produtores de cultura, como cidadaos,
entendendo o brincar como tempo/espaco social para insercdo, apropriacdo e transformacéo

cultural.

Palavra chave: crianga, brincar, aprendizagem social.



ABSTRACT

This work constitutes an interdisciplinary research about the phenomena: children, play,
social learning and the context where these social actors are found, the Aglomerado da
Serra. To investigate children’s sociocultural relationships with different members of their
community in their Piece, it was necessary to discuss some terms: Leisure, identities,
gender and socialization, relating them to the investigated events. It was only possible to
explore the context and the social actors from the perspective of ethnographic analysis,
followed by drawings, photographs and and several conversations with children, young
people and adults, observing their actions, "exchanges”, relationships, information and
tensions. The goals were: to describe the Aglomerado da Serra/ Belo Horizonte as a context
for learning, and playing as a means and process of children’s participation in everyday
social life; identify relationships between pairs that allow questioning the process of
identity constitution; analyse how children learn and form themselvs socialy during their
games; and lastly, explore times and social spaces in the Aglomerado, indentifying
practices of playing and analyzing everyday forms of children's participation. The study
allowed to us to understand children and know them as subjects that produce culture, as
citizens, understanding playing as time/space for social inclusion, cultural appropriation

and transformation.

Key words: child, play, social learning.
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Introducao

O presente trabalho procurou investigar o brincar como prética social das criancas e
0 Aglomerado da Serra como contexto de aprendizagem social, constituindo-se em uma
investigacdo interdisciplinar que perpassa por varias &reas do conhecimento (Lazer,
Educagdo Fisica, Educacdo e Antropologia) sobre os fenbmenos: criangas, brincar,
aprendizagem social e 0 contexto onde esses atores sociais se encontram, o Aglomerado da
Serra. Para investigar as relagdes socioculturais das criancas com os diversos membros da
sua comunidade em seu Pedaco’, foi preciso discutir alguns termos, tais como Lazer,
identidades e socializacéo, relacionado-0s com os acontecimentos investigados, tendo como
pano de fundo o brincar. Somente foi possivel investigar o contexto e 0s atores sociais a
partir da perspectiva de andlise etnografica, acompanhada de desenhos, fotografias e
diversas conversas com as criangas, 0s jovens e os adultos do Aglomerado, observando
suas agoes, “trocas”, rela¢des, informagoes e tensoes.

Na graduacéo, fiz meus primeiros contatos com o Aglomerado durante dois anos em
que desenvolvi oficinas de esporte/lazer no Programa Agente Jovem de Desenvolvimento
Social e Humano®. Em seguida, fui convidado a participar do processo de selecdo para
Educador do Projeto Crianca Esperanca®, atuando por cinco anos em oficinas de
esporte/lazer e coordenando a equipe desse setor no projeto.

Nesses momentos, duas eram as inquietacdes que me instigavam: a primeira, com
relacdo aos jovens (Quais eram suas vivéncias de lazer? Quais as oportunidades e espacos
destinados para o lazer? Quais as relagdes/conflitos existentes entre o lazer e género?); e a
segunda, as criancas (Quando, onde e com quem as criangas brincam? Como esse
repertorio de brincadeiras/brinquedos ajuda na construcdo de uma identidade e das praticas
sociais?).

Com os jovens realizei um estudo na Especializacdo em Lazer/UFMG, 2008,
compreendendo o seu lazer e as suas relagdes de género na oficina de esporte/lazer do
programa Agente Jovem, implementado no Aglomerado da Serra, em Belo Horizonte/MG.

Para alcancar tal objetivo foi necessario fazer uma discussdo tedrica sobre alguns temas:

Esta categoria sera explicada no capitulo 2, p.52.

Ver http://www.mds.gov.br/programas/rede-suas/protecao-social-basica/servicos-e-usuarios/concessao-de-
bolsa-para-jovens-em-situacao-de-vulnerabilidade-socia/projeto-agente-jovem-de-desenvolvimento-
humano/?searchterm=Programa

Ver http://criancaesperanca.globo.com/
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juventude, politicas publicas, género e lazer. Optei por trabalhar com dois enfoques
metodoldgicos: pesquisa participante e aplicacdo de questionario.

Entre os resultados encontrados, identificou-se que, no grupo investigado, as
meninas valorizam os estudos e os meninos, o trabalho; elas praticam atividades mais
voltadas para a area artistico-cultural e eles esportivas. Identificou-se também que a postura
do educador pode definir como meninas(os) agem e se relacionam. Percebeu-se que 0S
meninos ocupam mais espacos nas oficinas de esporte e lazer. Embora género seja uma
categoria importante de excluséo, concluiu-se que ndo é a Unica categoria que define a
participacdo. Meninas(os) excluem e sdo excluidas(os) ndo somente entre 0s géneros, mas
no mesmo género, a partir de outras categorias sociais.

Outro resultado encontrado no trabalho diz respeito aos desafios dos educadores em
trabalhar os esportes, 0s jogos e as brincadeiras com turmas mistas sem reproduzir 0s
efeitos de discriminacdo por género, mostrando e criando opcdes de garantir o direito ao
lazer a todos os cidad&os, pois as diferengas entre meninas e meninos certamente nao sao
naturais. Os esportes, 0s jogos e as brincadeiras podem revelar como as relagfes de género
entre os jovens do Aglomerado estdo sendo construidas e, ao mesmo tempo, fabricam
meninas, meninos, homens e mulheres. (SILVA, 2008)

Perseguindo minhas inquietagcbes como educador do Espaco Crianca Esperanca,
realizei no Mestrado Interdisciplinar em Lazer da UFMG um estudo desenvolvido sobre
trés eixos: a crianca, o brincar e a aprendizagem social. Essa pesquisa teve como objetivos:
descrever o Aglomerado da Serra/BH como contexto de aprendizagem e o brincar como
forma e processo de participagdo das criancas no cotidiano da vida social; identificar
relagbes entre pares (criangas e criangas; criancas e adultos; criancas e jovens) que
possibilitem problematizar processos de constituicdo de identidades; analisar como as
criangas, em suas brincadeiras, aprendem e se constituem socialmente; e, por ultimo,
explorar tempos e espagos sociais no Aglomerado, identificando praticas de brincadeira e
analisando formas cotidianas de participagdo das criancgas.

Para conhecer as criancas nas suas praticas sociais do brincar destacamos a
compreensdo do que é cultura, que muitas vezes esta associada aos modos de vida, habitos
e costumes de um povo, grupo ou determinada regido. Contudo, Clarice Cohn (2005)

afirma;
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A cultura ndo esta nos artefatos nem nas frases, mas na simbologia e nas relacdes
sociais que os conformam e lhes ddo sentindo. Assim, um texto, uma crenca ou o
valor da vida em familia pode mudar, sem que isso signifique que a cultura
mudou ou se rompeu. A cultura continuard existindo enquanto consistir esse
sistema simbolico. Nesse sentido, estd sempre em formacdo e mudanca. (COHN,
2005, p. 20).

Se tomarmos como referéncia a nocdo de cultura apresentada pelo pesquisador
Clifford Geertz (1989), sobressai o entendimento que o homem é um animal amarrado a
teias de significado que ele mesmo teceu, e a cultura sendo essa teia e a sua anélise,
entender a cultura é entender o significado atribuido as diferentes praticas cotidianas. Para

ele a cultura é publica porque o significado o é.

Como sistema entrelagado de signos interpretaveis (o que eu chamaria simbolos,
ignorando as utilizagdes provinciais), a cultura ndo é um poder, algo ao qual
podem ser atribuidos casualmente os acontecimentos sociais, 0S comportamentos,
as instituicGes ou processos; ela é um contexto, algo dentro do qual eles podem
ser descritos de forma inteligivel — isto é, descritos com densidade. (GEERTZ,
1989, p. 24).

Para Vania Alves (2004), a cultura € condicdo para a existéncia humana e pode ser
vista como um texto possivel de ser lido/interpretado. A autora a compreende como um
cédigo, como um sistema de comunicacdo, cujo cardter dindmico é percebido pelas
interpretacdes, significados, simbolos, diante uma realidade permanentemente em
mudancas, a0 mesmo tempo em que extremamente rica em sua diversidade. Segundo a
autora:

A cultura é o fazer, como fazer, para que e para quem se faz. A cultura constitui-
se em todas as atividades que satisfazem nossas necessidades, mesmo que
supérfluas. Somos todos produtos e produtores de cultura. A cultura é o ser

humano, é o que ha de mais humano no ser, é aquilo que nos distingue dos outros
animais. (ALVES, 2004, p. 56).

Ao buscar compreender as préaticas culturais, entendemos a importancia de darmos

VOz as experiéncias e aos atores envolvidos em cada comunidade, ao modo de deixar fluir,

experimentar e realizar suas manifestagbes culturais existentes, sem querer impor nosso
estilo de vida. Dessa forma Noronha (2011) afirma:

Reconhecer a multiplicidade de manifestages culturais existentes no planeta é,

mais uma vez, superar 0 etnocentrismo, ou seja, 0 entendimento presente em

todas as culturas segundo a qual o seu modo de viver e de ver o mundo é melhor
do que o do outro. A antropologia ha muito trouxe contribuicGes para
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reconhecimento de que ndo existe uma cultura melhor do que a outra, e sim
culturas, no plural. Desse modo, ndo se pode julgar uma cultura, mas
compreendé-la; é esta a tarefa das pesquisas etnograficas. Conhecer outras
culturas é reconhecer e respeitar as diferencas, contribuir para a construcdo de um
mundo que consiga estabelecer o dialogo entre os povos de modo mais tolerante e
em busca da paz sem que 0s grupos percam sua identidade pessoal e coletiva.
(NORONHA, 2011, p. 84).

Dessa perspectiva, desdobra-se um entendimento de lazer como vivéncia e
possibilidade concreta de exercer a cultura e a experiéncia de cidadania como um direito
conquistado e que deve ser apropriado sem distin¢do de classe econémica, religido, género,
raca e outros. Ressalto que os valores atribuidos ao lazer nos dias de hoje possuem uma
relacdo dialética com a cultura, relacdes essas estabelecidas com o trabalho, a familia, a
religido, a educacdo, a politica, entre outras, e que sdo construidas histérica e socialmente.

Diferente de quaisquer concepgdes utilitaristas e compensatorias, neste trabalho o
lazer compreende a vivéncia de inimeras préaticas culturais, como o jogo, a brincadeira, a
festa, o passeio, a viagem, o esporte e também as formas de arte (pintura, escultura,
literatura, danca, teatro, masica, cinema), dentre vérias outras possibilidades. Inclui, ainda o
6cio, uma vez que esta e outras manifestacGes culturais podem constituir, em nosso meio
social, notaveis experiéncias de lazer. (Gomes, 2004).

O lazer como uma dimensao da cultura constituida por meio da vivéncia lddica de
manifestacBes culturais em um tempo/espago conquistado pelo sujeito ou grupo

social, estabelecendo relagfes dialéticas com as necessidades, os deveres e as
obrigacdes, especialmente com o trabalho produtivo. (GOMES, 2004, p. 125).

Christianne Gomes (2011) assinala que o lazer é uma necessidade humana e uma
dimenséo da cultura®. E constituido de acordo com as peculiaridades do contexto histérico e
sociocultural no qual é desenvolvido — por isso, precisa ser tratado como um fenémeno
social, politico, cultural e historicamente situado, constituindo-se na articulacdo de trés
elementos fundamentais: a ludicidade, as manifestagdes culturais e o tempo/espaco social.

Assim, o lazer é constituido conforme as peculiaridades do contexto no qual é
desenvolvido e implica producdo de cultura — no sentido de reproducéo,

*  Segundo Gomes e Faria (2005), compreender o lazer como dimens&o da cultura significa entendé-lo

como inserido numa dindmica cultural complexa. Em outras palavras, para compreender o lazer é
fundamental, pois, situd-lo no contexto da dindmica sociocultural, com suas contradi¢cdes, mazelas,
(re)producdes, limites e possibilidade, etc. Desse modo, é necessario considerar que as tramas culturais
gue perpassam o lazer sdo cada vez mais importantes a compreensao da realidade sociocultural, bem como
a superagdo de limites colocados por ela. (p. 53).
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construcdo e transformacdo de praticas culturais vivenciadas ludicamente por
pessoas, grupos, sociedades e instituicdes. Essas a¢des sdo construidas em um
tempo/espaco social, dialogam e sofrem interferéncias das demais esferas da vida
em sociedade e nos permitem ressignificar, simbolica e continuamente, a cultura.
(GOMES, 2011, p. 34).

A ludicidade pressupbe a valorizagdo estética e a apropriacdo expressiva do
processo vivido, e ndo apenas do produto alcancado. A ludicidade € construida
culturalmente e cercada por varios fatores, tais como normas politicas e sociais, principios
morais, regras educacionais e condigOes concretas de existéncia. Reflete, assim, as
tradicGes, os valores, 0s costumes e as contradi¢bes presentes em cada sociedade. J& como
narrativa, pode manifestar-se de diversas formas (gestual, verbal, impressa, visual, artistica,
etc.) e ocorre em todos os momentos. Desse modo, a ludicidade estimula os sentidos,
exercita 0 simbdlico e exalta as emocdes, mesclando alegria e angustia, relaxamento e
tensdo, prazer e conflito, regozijo e frustracdo, liberdade e concessao, entrega, rendncia e
deleite (GOMES, 2011).

A palavra “ludicidade”, no sentido comum, é associada a infancia e tratada como
sindbnimo de determinadas manifestagdes da cultura, principalmente de jogo. Essa
interpretacdo pode ser ampliada a partir da compreensdo de ludicidade como
linguagem humana, pois as praticas culturais ndo sdo ludicas por si mesmas: elas
sdo construidas na interacdo do sujeito com a experiéncia vivida. A ludicidade se

refere & capacidade do homo ludens — em sua esséncia cultural brincante — de
elaborar, aprender e expressar significados. (GOMES, 2011, p. 34).

As manifestacBes culturais vivenciadas ludicamente sdo, assim, praticas que
integram a cultura de cada povo e que podem assumir multiplos significados: ao serem
concretizadas em um determinado tempo/espaco social, ao dialogarem com um
determinado contexto e, também, ao assumirem um papel peculiar para 0s sujeitos, 0s
grupos sociais, as instituicdes e a sociedade que as vivenciam historica, social e
culturalmente. O lazer compreende, ainda, praticas culturais mais voltadas para as
possibilidades introspectivas — tais como a meditacdo, a contemplagéo e o relaxamento —,
pois elas podem constituir notaveis experiéncias de lazer devido ao seu interessante
potencial reflexivo (GOMES, 2011).

As manifestagdes culturais que constituem o lazer sdo praticas sociais
vivenciadas como desfrute e como frui¢do da cultura, tais como a festa, 0 jogo, a
brincadeira, o passeio, a viagem, as diversas praticas corporais, a danca, 0

espetaculo, o teatro, a musica, o cinema, a pintura, o desenho, a escultura, o
artesanato, a literatura e a poesia, a virtualidade e as diversdes eletrénicas, entre
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incontaveis possibilidades. Essas e outras manifestacdes detém significados
singulares para 0s sujeitos que as vivenciam ludicamente no tempo/espaco social.
(GOMES, 2011, p. 35).

O tempo/espaco € uma expressdo das relagdes sociais e da natureza e constitui-se
por aspectos objetivos, subjetivos, simbdlicos, concretos e materiais, evidenciando
conflitos, contradicdes e relagOes de poder — 0s quais, inevitavelmente, influenciam néo
apenas o lazer, mas também a formac&o de profissionais para atuarem nesse ambito. Santos
(1980 apud GOMES, 2011) assinala que nédo é possivel definir os acontecimentos histéricos
e espaciais “fora de suas proprias determinagdes ou sem levar em conta a totalidade da qual
eles emanam e que eles reproduzem” (p. 206). O autor concluiu que o espago social ndo
pode ser explicado sem o tempo social, e vice-versa, pois essas dimensfes sdo inseparaveis
(GOMES, 2011).

Tal perspectiva indica a parcialidade presente nas compreensdes de lazer que

negligenciam a questdo do espaco e enfatizam o aspecto tempo, focalizando
principalmente o tempo residual do trabalho produtivo ou escolar. Indica, ainda, a

3

parcialidade das compreensdes de lazer que situam no tempo da ‘“ndo
obrigatoriedade”, como se a vida fosse feita de momentos e de situagdes
estanques. (GOMES, 2011, p. 35).

Por isso o lazer ndo é um fendmeno isolado, pois estd em franco didlogo com o
contexto. Por um lado, o lazer pode contribuir para mascarar contradi¢Ges sociais. Contudo,
por outro, o lazer pode representar uma possibilidade de questionamento e resisténcia a
ordem social injusta e excludente que predomina em nosso meio, 0 que ressalta o papel
politico desse direito social. Os jogos, as brincadeiras e outras vivéncias constituem um
patrimonio cultural da humanidade e, como tal, poderdo continuar integrando as relagdes
entre o lazer, o trabalho e a educagdo — desde que sejam vistos na perspectiva de
construcao/reconstrucdo de sentidos culturais diversificados e ndo como uma “receita”,
como algo pronto, acabado e impossivel de ser reinventado (GOMES, 2008).

Por fim, é necessario destacar que, para a producdo do trabalho, foi de suma
importancia a leitura de diversos trabalhos (dissertacfes e teses com discussdes
etnograficas), que possibilitou um olhar diferenciado a respeito da etnografia, facilitando a
incursdo ao campo e a discussdo tedrica. Destaco, portanto, alguns trabalhos apresentados
no Mestrado Interdisciplinar em Lazer: Talio Campos, que discute o “trabalho” das

criancas nos sinais de transito; Luciano Coelho, que estudou as criancas pataxo e as praticas
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sociais do Guarani; e Leandra Resende, que investigou a aprendizagem de criancas na
danca classica. Outras dissertacdes defendidas na Faculdade de Educagdo da UFMG
também tiveram importancia na realizagdo deste estudo: Imagens da infancia: brincadeira,
brinquedo e cultura, de Levindo Carvalho; Equilibrando sobre um arame de farpas: infancia
e ludicidade no cotidiano do Alto Vera Cruz, de autoria de José Alfredo Debortoli; O corpo
lddico Maxakali: desvelando os segredos de um “Programa de indio”, de Vania Noronha; e
Anjos Sobre a cidade: a crian¢a de favela em seu mundo de cultura, de Maria Cristina
Gouvéa. Destaco também as seguintes teses: Circulando com meninos: infancia,
participacdo e aprendizagem de meninos indigenas Xacribd, do autor Rogério Silva; Quem
tem medo de mal-assombro? Religido e infancia no semi-arido nordestino, de Flavia Pires;
Quando o Santo Chama: o terreiro de umbanda como contexto de aprendizagem na prética,
de Renata Bergo; e A aprendizagem da e na pratica social: um estudo etnografico sobre as
praticas de aprendizagem do futebol em um bairro de Belo Horizonte, de Eliane Faria.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos. O primeiro tem como eixo de
andlise a crianc¢a, o brincar e a aprendizagem social. A proposta do capitulo foi construir
um referencial tedrico que pudesse ser a base de sustentacdo dos demais capitulos.
Compreendo a crianca como sujeito na producdo de culturas, portanto trato as criancas
como atores sociais, entendendo o brincar como tempo/espaco social para insercéo,
apropriacdo e transformacao cultural. A aprendizagem é discutida como um aspecto central
e inseparavel da pratica social. A aprendizagem envolve a pessoa inteira e faz parte de um
amplo sistema de relagdes e “trocas” de conhecimentos e habilidades, no qual o
principiante aprende em um sistema de relagfes entre pessoas, desenvolvido em
comunidades sociais. E na relagdo com os diferentes membros, que estdo em diferentes
niveis de participacdo, que a aprendizagem ocorre.

No Capitulo 2 — O Aglomerado da Serra: um campo em observacdo — apresento o
local da pesquisa e 0s atores sociais envolvidos, descrevendo as situacdes encontradas e
ilustrando com fotos que retratam a realidade vivenciada. Nesse capitulo discuto a opcao
metodoldgica e a etnografia, que consistiu em observagdes sisteméticas das criancas em
espacos diversos (Rua do Meio, quadra, praca, casa da Araci e Beténia, Igreja e no Centro
Cultural Vila Fatima - CCVF) que as criangas utilizam para suas praticas. Também foi

importante o entendimento do termo ‘pedaco’, apresentado pelo pesquisador José
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Guilherme Cantor Magnani, pois é nesse local e com esses atores gque as coisas acontecem
e, dessa forma, foi possivel triangular a relagéo das criancgas, do brincar e da aprendizagem
social.

Ja no Capitulo 3, descrevo os acontecimentos investigados nos trés locais que mais
se destacaram nas conversas com as criancas, adultos e jovens nas primeiras incursdes, nos
desenhos e nas observagdes anteriores: a Rua do Meio, 0 CCVF e as agles voltadas a
religido (o culto lar na casa da Beténia, o ensaio do coral das criangas na casa da Araci e na
Igreja, e o culto do domingo a noite), realizando uma discussdo com a constituicdo das
identidades, de género e o lazer, tendo como pano de fundo o brincar nessas praticas e suas
relagdes socioculturais.

Em Consideracdes Finais, apresento algumas das questdes mais significativas que
surgiram ao longo dos capitulos anteriores, fazendo alguns apontamentos a respeito da

crianca, do brincar e da aprendizagem social e destacando a discusséao do lazer.
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1. A Crianga, o Brincar e a Aprendizagem Social

Nesse capitulo desenvolvo como eixo de andlise 0s termos: crianca, brincar e
aprendizagem social construindo o referencial tedrico que sustenta a discussao com 0s
demais capitulos da dissertac&o.

Compreendo as criangas como sujeitos e reconhego-as como produtoras de cultura,
agente de criacdo, transmissdo e apropriacdo de cultural. Para refletir sobre a nogdo de
crianca foi necessario realizar um percurso historico, pois em cada época ira proferir o
discurso que revela seus ideais e expectativas em relacdo as criangas. Entendendo o brincar
como tempo/espaco social para insercédo, apropriacéo e transformacao cultural.

Usufruo das discussdes de Lave & Wenger (2003) como referencial teérico para
escrever sobre a teoria da Aprendizagem social, que é discutida como um aspecto central e
inseparavel da pratica social. A aprendizagem envolve a pessoa inteira e faz parte de um
amplo sistema de relagdes e “trocas” de conhecimentos e habilidades, no qual o
principiante aprende em um sistema de relagfes entre pessoas, desenvolvido em
comunidades sociais. E na relacdo com os diferentes membros, que estdo em diferentes
niveis de participacdo que a aprendizagem ocorre.

E importante pontuar que os termos discutidos ndo sdo fragmentados e que a idéia
central é exp0-los dessa forma para uma melhor compreensao, mas que constantemente um

termo atravessa (complementa) o outro.

1.1. A crianca

Refletir sobre a nocéo de crianga conduz a pensar a maneira como 0 meio a concebe
e sedimenta o seu modo de ser; portanto, discutir a infancia é discutir a sociedade na qual
ela se insere (MOUKACHAR, 2004, p. 54). Ou seja, é entender a relagdo da sociedade com
as criangas, seus processos de interacOes e praticas sociais. Nessa perspectiva, ha uma
énfase em como as criangas enquanto agentes criam, interpretam, adquirem e recriam a
cultura juntamente com os adultos e outras criangas (PIRES, 2007, p. 33). E, nesse
processo, a brincadeira e o brinquedo tém papel essencial, pois é com eles que as criangas
vivenciam, (re)produzem a cultura.

As nocdes de infancia sdo representacGes constituidas social, historica e

culturalmente, e o constituir-se crianca se estabelece a partir de relacGes contextualizadas
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em praticas sociais singulares (COELHO, 2011, p. 15). Dessa forma, as criancas, em cada
contexto e época, eram vistas com certas caracteristicas: ora como seres que se preparavam
para um futuro, ora como adultos em miniatura. Nesse sentido, Pereira e Souza (1998)
destacam o “ndo lugar” a que, durante anos, a crianca esteve condenada, ndo sendo
reconhecida em suas especificidades. Desde ja afirmo que ndo pactuo com essas visdes e
entendo a crianga como sujeito ativo na producédo de culturas.

Cada época ir4 proferir o discurso que, ao revelar seus ideais e expectativas em
relacdo as criangas, traz consequéncias sobre o sujeito. Assim, a producao e o consumo de
conceitos sobre a infancia pelo conjunto da sociedade interferem diretamente no
comportamento de criancas, adolescentes e adultos, e modelam formas de ser e agir de
acordo com as expectativas das criancas nos discursos que passam a circular entre as
pessoas. Tais expectativas, por sua vez, correspondem aos interesses culturais, politicos e
econémicos do contexto social mais amplo (PEREIRA; SOUZA, 1998).

No Brasil colbnia, o Estado se mostrava diluido, sendo o poder politico localizado e
exercido pelos patriarcas das familias rurais, brancas e livres, que se compunham da
seguinte forma: o pai era a figura central de uma instituicdo fechada em si mesma, com
uma sociabilidade restrita aos dominios domésticos; a mulher cabia organizar a casa € a
esta ficar confinada; a crianca, por sua vez, ocupava um lugar secundario e vivia a servigo
do poder paterno — no caso do menino, a educacdo era voltada para a formagéo do adulto
que iria substituir o pai; no caso da menina, voltava-se para a aprendizagem da submissao
ao marido (MOUKACHAR, 2004).

Ao longo do século XIX no Brasil, a rua afirma-se como espago de trabalho,
circulacdo e sociabilidade distinta, definida pelo pertencimento sécio-racial e de género. As
criancas pobres, negras e pardas — particularmente os meninos — s&o vistas a perambular
pelas ruas, numa presenca cada vez mais denunciada como foco de perigo, a exigir
intervencdo dos poderes plblicos (GOMES; GOUVEA, 2008).

Ao final do século XIX e inicio do XX, com o fim do regime escravista, nos
discursos de médicos higienistas, educadores e politicos, a crianca das camadas
populares é tomada como objeto de intervencdo, a exigir a constituicdo de
politicas publicas que garantam a formacdo de um adulto morigerado. Nesse

cenario, a escolarizagdo da infancia pobre assume destaque como antidoto a
criminalidade. (GOMES; GOUVEA, 2008, p. 53).
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A educacdo escolar oferecida as criangas comportava a transmissdo de uma cultura
basicamente europeia e estabelecia um contraste entre a pequena elite que dela dispunha e a
grande massa de analfabetos (MOUKACHAR, 2004, p. 32). As criancas eram tratadas em
termos de simplicidade, irracionalidade e mundo natural, em contraposicdo ao mundo
adulto, complexo, racional e cultural (PIRES, 2007, p. 24). A infancia foi concebida como
um fragmento de tempo a ser deixado para trés, esquecido em nome de um futuro
idealizado, espaco a ser percorrido e vencido em dire¢do ao que se projetou como maduro,
racional, moral e cientifico (COELHO, 2011, p.14).

A escola do século X1X assume significado diferenciado para as distintas classes
sociais. Enquanto nas camadas dominantes é associada a preparacéo intelectual e
aquisicdo do conhecimento para o exercicio de um trabalho qualificado, nas
camadas populares toma sentido diverso. Relaciona-se ao desenvolvimento de um
projeto civilizatorio que transmita conhecimento basico, mas especialmente

garanta uma formacdo moral supostamente ausente no seu meio de origem.
(GOMES; GOUVEA, 2008, p. 53).

A educacdo e a medicina, que desde a segunda metade do século XIX apontavam
normas para 0 comportamento de pais e criangas, ja no inicio do século XX incrementam
essa intervencdo. Com uma nova significacdo social atribuida a infancia, surge a
psicopedagogia, que auxiliaria no disciplinamento e controle das criangas. Essa nova
ciéncia ganha forca desde que muda a propria nocdo de sujeito: o individuo adulto é
resultado de sua infancia, da maneira como foi criado, de sua constituicdo familiar, dos
cuidados fisicos e emocionais que recebeu (MOUKACHAR, 2004). Se, para a elite da
época, o jardim de infancia era valorizado como instituicdo educativa, para as camadas
populares a finalidade social a ele atribuida era a de protecéo a crianca durante o periodo de
trabalho da mulher (p. 37).

Com o processo de urbanizagdo nos grandes centros, a extensdo da instrugéo escolar
elementar ao grosso da populacéo é entendida como estratégia de afastamento das criancas
das camadas populares das ruas da cidade, garantindo-lhe uma nova funcdo social: a de
aluno, circunscrito aos espagos da instituicio escolar (GOMES; GOUVEA, 2008). No novo
século multiplicam-se as politicas e programas de protecédo a crianga das camadas populares
destinadas a tira-las do “mundo da rua”, em que se cristaliza a representacdo de universo de

perigo, desordem e exploragéo (p. 55).
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Evidentemente, ndo cabe negar as precarias condicdes de vida das criancas das
camadas populares no mundo contemporaneo, que as obrigam ao exercicio do
trabalho nas ruas dos grandes centros. Porém, a generalizacdo que fundamenta os
discursos e praticas de protecdo da infancia acaba por ignorar as significativas
diferenciacdes entre a populacdo infantil das camadas populares urbanas e
incutir-lhes uma marginalizacdo segregadora, que desconsidera a relacdo que tais
distintos sujeitos estabelecem com a cidade, fruto de sua insercdo social.
(GOMES, GOUVEA, 2008, p. 55).

Contrapondo as ideias acima apresentadas, compartilho com Coelho (2011, p. 7) o
entendimento das criancas como sujeitos sociais. Ou seja, compreendo a crianca como
sujeito ativo na producdo de culturas e a brincadeira como linguagem e forma tipicamente
infantil de se relacionar com o mundo e as pessoas (CARVALHO, 2007, p. 80). Portanto
trato as criangas como atores sociais, e quando estdo brincando ou imitando os adultos,
estdo envolvidas em culturas infantis. Como assinala Carvalho (2007, p 83),

As criancas compreendem o mundo na experiéncia da brincadeira e o fazem na
interacdo com as outras criancas e com os adultos. Nessa interacdo a crianca
compreende 0 mundo, experimenta suas emogdes e elabora suas experiéncias.
Esse exercicio da imaginacéo e interpretacdo do mundo pode ser visto como uma
forma prépria de a crianca atribuir diferentes significados as coisas. No
desenrolar da brincadeira, a crianga mistura vivencias que sdo imaginarias com
decisBes e circunstancias que sdo concretas.

Compreender as criangas como sujeitos é reconhecé-las como produtoras de cultura.
Enfatizar a brincadeira como pratica cultural; como “patriménio cultural humano” e,
principalmente, discutir o papel da crianga como agente de criacdo e transmissao de cultura
é um desafio proposto neste trabalho (CARVALHO, 2007).

Mais que um estagio da vida, ser crianca € ter uma forma particular de se relacionar
com o universo social e humano. Infancia ndo € um periodo natural. Ser crianca € uma
forma particular de absorver e transformar o universo de cultura em que se esta inserido, a
partir dos dados concretos que se tém em maos nesse momento da vida (DEBORTOLI,
1995).

Trabalhar numa concepc¢éo de infancia como construcdo social é entendé-la nao
como uma caracteristica natural e nem universal dos grupos humanos, mas como
um componente estrutural e cultural especifico presente em muitas sociedades.

Significa, também, desconstruir uma idéia universal de infancia como se a mesma
fosse igual em todos os tempos e espacos. (SILVA, 2011, p. 23).
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Compreender a ideia da infancia como construcdo social é entender que essa
construcdo estad sujeita as transformacdes histdricas e contextos geogréaficos, culturais e
politicos. Portanto, ainda que se tenha contemporaneamente um entendimento de infancia,
existem mdaltiplas condicbes de se viver esse ciclo da vida, que varia em funcdo das
realidades socioculturais (CARVALHO, 2007). Todavia, devo ressaltar que, ainda hoje, se
pode observar certa insisténcia em tratar as questdes relativas a infancia de forma
generalizante e comportamentalista, como se o desenvolvimento e a formagdo humana
pudessem ser tomados rigidamente e fechados em caracteristicas bioldgicas e psicologicas
predeterminadas — infancia desencarnada, passiva e manipulavel (DEBORTOLI, 1995).

Fazendo referéncia a Debortoli (2008), penso que 0s papéis sociais atribuidos a
infancia mudam conforme o contexto e as diferengas culturais, suas relagdes de classe
econbmica, género, religido, raca, faixa etaria. Tratamos aqui da participacdo ativa da
crianca e sua capacidade de atuar no processo historico e de transformacéo cultural. Suas
producdes ganham visibilidade naquilo que passa a ser definido como “culturas infantis>”.
(SILVA, 2011, p. 24). Nesse sentido,

A infancia ndo é uma idéia abstrata, tampouco natural, menos ainda neutra. Sua
visibilidade esta condicionada e condiciona as relagdes que os diferentes sujeitos
inscrevem e conformam. Esse entendimento reforga uma concepcdo de que o
estatuto e os papéis sociais que sdo atribuidos a infancia mudam com as formas
sociais das quais as criangas sdo sujeito e objeto de variacdo e de mudanca em

funclo de dimensdes sociais, como classe, contextos culturais e relagBes de
género, entre outras. (DEBORTOLI, 2008, p. 71).

1.2. O brincar

Nota-se que a brincadeira € uma manifestacdo cultural, social e historica, que faz

parte da vida das pessoas, € que na nossa cultura esta muito vinculada ao mundo da crianca.

% Nas culturas infantis podemos perceber tanto a forma como as criancas adquirem e aprendem os c6digos que
plasmam e configuram o real como a forma criativa em que fazem uso destes mesmos codigos. As formas
culturais produzidas e realizadas pelas criangas constituem ndo apenas 0s jogos infantis, mas também os
modos especificos de significacdo e de uso da linguagem, se desenvolvendo especialmente nas relacdes entre
os pares, distintamente diferentes dos processos vividos pelos adultos. As producfes das criangas ndo surgem
do nada, muito pelo contrario, estdo profundamente enraizadas na sociedade nos “modos de administragao
simbolica da infancia”. As culturas da infincia constituem-se no mutuo reflexo das producdes culturais dos
adultos para as criancas e das producdes geradas pelas criangas nas suas interagdes entre pares. Se essas
culturas ndo se reduzem aos produtos da industria para a infancia, seus valores e processos ou aos elementos
integrantes das culturas escolares, também ndo é verdade dizer que cultura da infancia seja algo a ser
analisado exclusivamente pelas acOes, significagdes e artefatos produzidos pelas criangas. (SILVA, 2011,
p.25).
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Quando a crianca brinca constr6i um universo préprio, mas o certo é que este universo
tanto reflete quanto refrata o contexto no qual ela convive.

Segundo Carvalho (2007), no exercicio da brincadeira, a crianca ensaia papéis,
apreende valores, constroi formas de sociabilidade, adquirindo motivacdo e habilidades
necessarias a sua convivéncia social, ao mesmo tempo em que se projeta nas atividades
adultas de sua cultura. Para ele, a crianga aprende ao brincar com os outros membros de sua
cultura, e suas brincadeiras sdo impregnadas pelos hébitos, valores e conhecimentos de seu
grupo social. Debortoli (2004) comenta que o brincar se manifesta como dimensédo que é
simbolica, constitui insercdo cultural, e se expressa como linguagem e como processo de
elaboracdo de significados e sentidos coletivos, contextualizados e enraizados no universo
social que o legitima.

Outra autora que nos faz entender os sentidos e significados da brincadeira como
um processo de construcdo historica e social € Dina Oliveira (2007), que diz:

O brincar — produgdo historica, cultural e um direito humano — um importante
meio de aprendizagem “critica” social, na qual as tensdes, os conflitos e as
demais dimensGes da realidade social manifestam-se, representando um campo

privilegiado de promogdo do desenvolvimento humano e de atuacdo do
profissional do lazer. (OLIVEIRA, 2007, p. 133).

O brincar, segundo Debortoli (2008), é compreendido como processo de insercao
em um tempo-espaco social, que se constitui como narrativa e processo de problematizacéo
e reconstrugdo da realidade. Brinca-se com uma memoria coletiva que ultrapassa quem
brinca e o proprio momento da brincadeira: objetos, tempos, espacos, substancias, regides,
épocas, cidades, paises, continentes, rituais, os mais amplos e ricos contextos humanos.
Mais a frente o autor coloca que o significado da brincadeira como dimenséo de producao
da linguagem humana ¢é inalienavel do direito de apropriar-se das formas de codificacdo e
interpretacao.

A constituicdo do humano pressupfe amplo acesso aos diferentes conhecimentos
que se materializam como patriménio humano e cultural. Assim como temos
todos (adultos e criancas) o direito de nos apropriar de diferentes competéncias
técnicas, também temos o direito a uma condicdo ampla de reflexdo e
reapropriacdo da produgdo da histéria e dos préprios instrumentos técnicos,
decifrando os contextos ideoldgicos que nos constituem nas relagdes sociais — 0
que implica o direito coletivo de ampliar tempos, espagos e condigdes de acesso,

insercdo, partilha e participacdo da producédo da cultura e das experiéncias sociais.
(DBORTOLLI, 2008, p. 82).
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A crianga possui uma forma diferente de relacionar com o brincar. Brincando, ela se
apropria do contedo cultural e social, tornando-se agente de recepg¢do e transformacéo
cultural. Gilles Brougere (2001) diz:

Na brincadeira a crianca se relaciona com contetdos culturais que ela reproduz e
transforma, dos quais ela se apropria e Ihe da uma significacdo. A brincadeira é a
entrada na cultura, numa cultura particular, tal como ela existe num dado
momento, mas com todo seu peso histérico. A crianca se apodera do universo que
rodeia para harmoniza-lo com sua propria dindmica. Isso se faz num quadro
especifico, por meio de uma atividade conduzida pela iniciativa da crianca, quer
dizer, uma atividade que ela domina, e reproduz em fungdo do interesse e do
prazer que extrai dela. A apropriagdo mundo exterior passa por transformacdes,
por modificagdes, por adaptacOes, para se transformar numa brincadeira: é a
liberdade de iniciativa e de desdobramento daquele que brinca, sem o qual ndo
existe a verdadeira brincadeira. (BROUGERE, 2001, p. 76).

Para esse autor, a brincadeira € uma mutacéo do sentido, da realidade: as coisas ai se
tornam outras. E um espaco a margem da vida comum, que obedece a regras criadas pelas
circunstancias. Os objetos, no caso, podem ser diferentes daquilo que parecem ser.
Entretanto, os comportamentos sdo idénticos aos da vida cotidiana, pois:

A crianga estd inserida, desde o seu nascimento, num contexto social e seus
comportamentos estdo impregnados por essa imersdo inevitdvel. Ndo existe na

crianca uma brincadeira natural. A brincadeira € um processo de relagdes
interindividuais, portanto de cultura. (BROUGERE, 2001, p. 97).

Assim, Carvalho (2007, p. 63) nos lembra que a experiéncia da brincadeira guarda
formas, regras, representacdes e identidades.

Trazer & cena a reflexdo do brincar, no sentido de compreensdo de um lugar das

criangas em um contexto que é social, inclui a percepcdo do processo de

reconstrucdo e ressignificacdo da realidade como um principio de elaboracdo da
histéria e da cultura. (DEBORTOLI, 2008, p. 80).

Nota-se que as brincadeiras representam contextos e atores socio-culturais, mas que
0 mesmo pode ser observado em diversas localidades, com tragos e alteragdes de uma
regido para outra, em que mudam as regras, oS locais e apetrechos, respeitando-se a
diversidade sociocultural. Carvalho (2007) lembra que um repertorio de brincadeiras e

brinquedos também caracteriza uma cultura local, com tracos especificos do contexto onde
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é praticado, o que fundamenta a ideia de que existe a0 mesmo tempo a universalidade e a
diversidade da brincadeira como prética cultural.
As criangas partilham os significados que marcam sua existéncia social e
ressignificam situagdes, espagos e objetos, atribuindo novos entendimentos e

formas de lidar com os objetos e situagdes ou criando situacdes que sdo do seu
imaginario. (CARVALHO, 2007, p. 121).

A brincadeira como prética social possibilita & crianca transformar sua realidade,
exercitando o imaginario e suas habilidades, vivenciando cada brincadeira como Unica,
modificando o tempo, 0 espaco e 0s objetos desse brincar, (re)construindo e
(re)apropriando suas préaticas sociais.

Assim, criancas de diversas partes do mundo® brincam de casinha, apesar das
grandes modificacbes introduzidas na vida moderna, provocadas, principalmente, pelo
desenvolvimento tecnoldgico. Os grandes centros urbanos nao oferecem espacos para as
brincadeiras, e 0s proprios brinquedos estdo cada vez mais sofisticados. Mesmo assim,
brincar de casinha ainda faz parte do universo infantil”. Verdadeiras casinhas de brinquedo
podem ser montadas contendo todos os eletrodomésticos de uma casa de verdade. As
filhinhas de hoje expressam sentimentos de alegria, dor, tristeza, dentre outros, e executam
acOes proprias dos seres humanos, isto ¢, falam, cantam, dancam, comem, etc. (ALVES,
1999).

Concordamos com Carvalho (2007), quando diz:

Além da compreensdo da brincadeira como cultura e do fato que os individuos
constroem cultura enquanto brincam, cabe destacar que, como instrumento e
linguagem de ligacdo do individuo com o social, a brincadeira possibilita a
exploragcdo de lugares e de situacBes novas, além de permitir & crianca a
representacdo da realidade e a criagdo. Ao brincar, a crianca ocupa lugares

diferentes do seu e compreende sistemas simbolicos fundamentais a insercéo do
individuo na historia e na cultura. (CARVALHO, 2007, p. 82).

® Criancas de diversos paises, estados e regides brincam de in(imeras brincadeiras como nos lembra Carvalho,
2007, p.63, quando o autor lista diversas brincadeiras, para o autor “algumas praticas culturais da infancia,
portanto, ultrapassam os limites de inser¢ao cultural, temporal e geografica dos grupos infantis”. (p.65)

" Como em outras culturas, a brincadeira de casinha é um importante elemento de socializacdo entre eles; é
um espaco coletivo. Propicia uma imitacdo da vida social Maxakali e, principalmente, reproduz o cotidiano
vivido no espago doméstico da ladeia. Também a defini¢do dos papéis social na sociedade Maxakali pode ser
observada. As meninas se encarregam das tarefas domésticas, como cuidar dos bonecos, arrumar a casa, fazer
a comida, pescar; por sua vez, 0s meninos saem para cagar, cuidar da roga. (ALVES, 1999, p.127).
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Nesse sentido, a brincadeira ndo deve ser compreendida apenas como um elemento
excepcional. A brincadeira é o proprio “mundo de cultura” em expressdo: conhecimento,
valores, regras e todas as suas formas de dialogar uns com os outros (DEBORTOLI, 1995,
p. 93).

Por ultimo, é importante conhecer os significados e atribuicdes do brinquedo. No
nosso entendimento, é todo objeto que a crianca utiliza/manipula durante o ato de brincar.
Pode ser o que os adultos e as criangas reconhecem como tal (bola, boneca, panelinha,
cavalo de pau, pido, pipa...) ou podem ser objetos que ndo tenham a funcéo especifica de
brinquedo (um cabo de vassoura, uma tampinha de garrafa, uma lata de refrigerante...).
Dessa forma, cada brinquedo comp8e uma histéria e um patriménio que contribui para
compreensdo do brincar como uma prética cultural.

O brinquedo também constitui um objeto cultural, pois traz em si as marcas de um
povo, de um dado historico. Materializa-se em algo, qualquer coisa, que permite que a
crianga brinque, explore sua criatividade, crie novos mundos, relacione-se com o outro
(ALVES, 1999, p.80). O brinquedo é visto como objeto que d& suporte a brincadeira. Um
objeto qualquer é retirado do uso corrente para se tornar brinquedo. O sentido Ihe é dado
por aquele que brinca, enquanto durar a brincadeira (PORTO, 1998, p.177). Rogério
Correia da Silva (2004) entende que, na brincadeira, 0s objetos podem assumir outros
significados, sendo uma ac¢do marcada pela negociacao dos brincantes:

Durante a brincadeira, 0s objetos passam a ter outro significado. Se entendermos
que o brinquedo é todo e qualquer objeto que pela a¢do da crianca torna-se
suporte da brincadeira, entendemos também que esta na médo da crianca a deciséo

de eleger, a partir da acdo ludica, os objetos que ajudardo no processo de leitura
do mundo. (SILVA, 2004, p. 26).

O brinquedo possibilita a representacdo, a expressdo de imagens e situaces que
evocam aspectos da realidade, além de despertar em nds, adultos, um imaginario de
infancia, com representacGes veiculadas pela memdria e imaginagdo (CARVALHO, 2007,
p. 87). A sociedade ocidental moderna da ao brinquedo um lugar e uma difusdo sem
precedentes, por meio de um desenvolvimento industrial que institui a producéo, a venda e
0 consumo sistematico desses objetos. E a particularidade do novo produto é o consumidor
a que se destina: a crianca. Da concepcdo a fabricacdo, das obrigacGes econdmicas as

tradi¢Bes industriais regionais, é necessario conhecer o contexto que torna possiveis 0s
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brinquedos de hoje. Nesse sentido, é extremamente importante abordar o brinquedo tal
como aparece na nossa sociedade de consumo. (PORTO, 1998). O autor complementa que
“olhar para o brinquedo é se confrontar com o que se é ou, a0 menos, com a imagem do
mundo e da cultura que se quer mostrar a crianca” (p.174).

Segundo Brougeére (2001), o brinquedo néo parece definido por uma funcéo precisa:
trata-se, antes de tudo, de um objeto que a crianga manipula livremente, sem estar
condicionado as regras ou a principios de utilizacdo de outra natureza. O brinquedo é um
objeto infantil, e falar em brinquedo para o adulto torna-se, sempre, um motivo de
zombaria, de ligacdo com a infancia.

Jodo Amado (2008) faz uma classificacdo para os brinquedos: artesanais,
industrializados e populares. Para o autor, as grandes diferengas dos brinquedos populares
em relacdo as outras categorias referidas assentam em alguns aspectos: em primeiro lugar,
0s bringuedos artesanais e industriais sdo produzidos para as criangas, e ndo pelas criancas.
Em segundo lugar, tanto os artesanais como os industrializados se destinam a entrar nos

circuitos comerciais. O autor os define assim:

1) Os brinquedos artesanais eram (e sdo) produzidos por méos artesas a
partir dos mais diversos tipos de matéria-prima, sobretudo barro e
madeira, com intuitos de comercializagdo e fazendo, desde ha séculos,
em feiras e romarias, as delicias da pequenada.

2) Os bringuedos industrializados podem considerar-se fruto de uma longa
evolucdo dos brinquedos artesanais, cuja producdo em série atinge
grandes proporcBes no século XIX, para se tornar uma das inddstrias
mais prosperas dos nossos dias.

3) Os brinquedos populares sdo produzidos, em geral, pelas préprias
criangas, num exercicio frequente de colabora¢do matua e com base num
conhecimento que € transmitido intra e intergeracionalmente, mas que se
tem mantido ao longo dos séculos como patriménio cultural. (AMADO,
2008, p. 86).

Segundo Cristina Laclette Porto (1998), é possivel abordar o brinquedo pelo
material de que foi fabricado, pela forma e/ou desenho, pela cor, aspecto téatil, cheiro e sons
que porventura emita. Dependendo do material — madeira, espuma, ferro, pano ou vinil —, 0
brinquedo oferece possibilidades de experiéncias variadas. Matéria e representacdo se
aliam. As cores, berrantes ou em tons pastel, também se tornam cddigos e, por conseguinte,
meios de significacdo. Do ponto de vista da representacdo, o brinquedo pode ser uma

reproducdo da realidade, como as panelinhas, o ferro, a vassoura, 0 carro, 0 Urso ou a
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boneca-réplica da rainha Vitoria. Nesse quadro, sdo privilegiados, entre outros, os objetos
que representam o universo doméstico, os meios de transporte, 0 mundo animal, certas
épocas passadas.
Assim, mesmo os brinquedos que aparentam ser copias fiéis da realidade sdo, na
verdade, representacfes, imagens retiradas de um determinado contexto, em que

esta imerso o sujeito que o criou. Sdo portadores de significagdes culturais que
emergem de uma determinada visdo de mundo. (PORTO, 1998, p. 175).

Silva (2004) entende que o brinquedo é parte indissociavel do brincar da crianca,
um produto cultural, objeto reconhecido por adultos e criangas como brinquedo, que,
independentemente de estar sendo utilizado como “instrumento do brincar”, nao perderia
seu estatuto de brinquedo. Quando criancas de idades variadas estdo brincando, podemos
observar que nem sempre foi um brinquedo que desencadeou o ato de brincar, mas outro
objeto qualquer. Muitas brincadeiras, alias, dispensam um suporte material e exigem apenas
0 proprio corpo. Podemos ainda perceber que certos brinquedos que proporcionam
interminaveis experiéncias ladicas para algumas criancas sdo solenemente ignorados por
outras (PORTO, 1998, p. 171). Silva (2004) define o brinquedo como uma producéao
cultural da crianca e de uma producéo cultural para a crianca.

Entretanto mesmo considerando essas duas dimensdes, faco o exercicio de nédo
aborda-las de forma separada. A crianga brinca tanto com os brinquedos que
constrdi quanto com os “brinquedos” propriamente ditos, ¢ mesmo quando o
brinquedo traz uma imagem impregnada de sugestes para o brincar, a crianga
ainda assim o subverte e Ihe atribui novo sentido (como no caso dos bonecos de
soldados de guerra participando de batizados de bonecas, chorando,
namorando...). Os significados entrecruzados no brinquedo ndo estdo deslocados

do processo de inser¢do da crianga no mundo da cultura e das imagens que o
adulto constroi sobre infancia, a crianga e seu brincar. (SILVA, 2004, p. 25).

1.3. As Relacbes Sociais de Aprendizagem

Neste item faco uma investida nas discussdes das relacbes e dos processos de
aprendizagem das criangas, buscando me aproximar e contribuir para a reflexdo dos
processos de socializacdo. Tomando como ponto de partida as discussdes de Flavia Pires
(2007).

N&o compartilho a idéia de que a socializacdo € um processo onde se pretende
ajustar, enquadrar e preparar a criangca para um futuro, e sempre transmitida, gerada ou

fornecida a partir de um adulto. Ou seja, a ideia bésica de socializagdo, como via de mao
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unica (PIRES, 2007, p. 27) — em que o adulto ensina a crianga como se tornar social em
determinada sociedade, uma nocdo de socializagédo, como acéo de sujeitos plenos (adultos)
sobre sujeitos incompletos (criangas) —, a qual foi possivel encontrar também nos estudos
de Silva (2011):
A socializacdo é vista como um conjunto de praticas que tem como objetivo a
insercdo dos individuos em categorias sociais que conformam um sistema. Nesta
perspectiva é negada as criancas uma parte ativa na consolidacéo e definicdo de
seu lugar na sociedade. S&o vistas como receptaculos de papéis funcionais que

desempenham, ao longo do processo de socializagdo, nos momentos apropriados.
(SILVA, 2011, p. 20).

Pelo contrario, as criancas sdo agentes da sua propria socializacdo, paralelamente ao
adulto (PIRES, 2007, p. 28), com outras crian¢as, com 0s jovens e todos aqueles que fazem
parte da sua vida social. Silva (2011) também comenta sobre o assunto dizendo:

As concepgdes contemporaneas de socializagdo vdo insistir na visdo das criangas
como atores sociais e produtoras de culturas, ou seja, focam os olhares na
construcdo do ser social (crianca) e em sua negociagdo crescente com seus

préximos (pares, adultos), constituindo, assim, sua identidade. (SILVA, 2011, p.
21).

Uma crianga aprende sobre o mundo que a cerca e toma conhecimento dele nas
relagcbes sociais que estabelece com os outros membros da sua comunidade, sejam eles
adultos ou criangas. O l6cus da vida social estd nas relacBes que essas pessoas, adultos e
criancas, estabelecem entre si e entre 0s outros elementos da rede (PIRES, 2007). As
criancas sdo parte da sociedade — e, quando digo isso, ndo retiro a agéncia infantil; pelo
contrario, afirmo-a. As criancas tém suas particularidades na forma de conceber e
experimentar o mundo: é sabio ndo negligencia-las. Mas, no mundo, 0 que opera séo as
relagdes entre as pessoas, sejam adultos ou criangas. Ambos sdo parte da sociedade, com
inser¢Oes diversificadas e, portanto, com pontos de vista diferentes que devem ser
explorados para se chegar a um retrato mais fiel de uma comunidade (PIRES, 2007). A

mesma autora comenta:

A infancia deve ser entendida como uma construcdo social. A infancia é uma
variavel da analise social. Ela ndo pode ser separada das outras variaveis, como
classe, género ou etnicidade. As criancas devem ser vistas como ativas na
construgdo e determinacdo de suas proprias vidas, na vida daqueles que cercam e
das sociedades onde vivem. (PIRES, 2007, p. 27).
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Segundo Cohn (2002), o termo “socializagdo” ficou marcado pela ideia, professada
por muitos antropodlogos, de que as sociedades sdo corpos estaveis e imutaveis que formam
os individuos, moldando-os & sua imagem. Assim, cada nova geracdo seria levada pelas
geracOes anteriores, seus socializadores, a se tornar idéntica a elas. Vé-se que essa
concepcdo s6 pode funcionar quando se concebem as sociedades como imutaveis,
constantemente reproduzindo a si mesmas. Apos algumas revisfes, a autora sugere que a
socializacdo ndo deva ser vista como um processo que tenha um fim ja estabelecido e
conhecido.

Assim, ao lado da retomada da histéria pela antropologia, pensa-se aqui uma
“micro-histéria”, em que o entendimento sobre o mundo social é construido por
um individuo ao longo da vida; a énfase na construcdo desse entendimento é uma
énfase na agéncia de ambas as partes, ndo s6 do “socializador” — é uma recusa na

passividade da recepgdo dos valores e atribui¢fes sociais (TOREN, 1990, 1993
apud COHN, 2002, p. 228).

Brougere (2001) define a socializacdo como conjunto dos processos que permitem a
crianca se integrar ao “socius” que a cerca, assimilando seus codigos, o que lhe permite
instaurar uma comunicagdo com 0s outros membros da sociedade, tanto no plano verbal
quanto no nao verbal.

O circulo humano e o ambiente formado pelos objetos contribuem para
socializagdo da crianga e isso através de mdltiplas interaces, dentre as quais
algumas tomam a forma de brincadeira ou, pelo menos de um comportamento
reconhecido como tal pelos adultos. Esse comportamento pode ser identificado
como brincadeira na medida em que ndo se origina nenhuma obrigacdo sendo
daquela que é livremente consentida, ndo parecendo buscar nenhum resultado
além do prazer que a atividade proporciona. A brincadeira aparece como

atividade que permite a crianga a apropriacdo dos céqigos culturais, e seu papel
na socializacéo foi, muitas vezes, destacado. (BROUGERE, 2001, p. 61).

Tamara Grigorowitshs (2008), trabalhando com a temaética da socializagélo8 das
criancas, afirma que socializar-se implica sempre transformacéo, pois se trata de processos
que sdo moveis e dinamicos, ndo fixos; sdo transformacbes tanto estruturais, como

processuais e individuais. Os processos de socializa¢do sao, a0 mesmo tempo, pressupostos

® No anseio por reconhecer o papel ativo das criancas em sua socializagdo, isto &, consideré-las atores sociais
e produtoras de cultura, muitos estudiosos da infincia pretenderam “repensar” o proprio conceito de
socializagdo (PLAISANCE, 2004; SIROTA, 2005; JAVEAU, 2005; MOLLO-BOUVIER, 2005;
SETTON, 2005; GRIGOROWITSCHS, 2008, etc.), no sentido de mobiliza-lo sem perder de vista as
questdes emergentes no interior do desenvolvimento da sociologia da infancia nas Ultimas décadas
(GRIGOROWITSHS, 2008, p. 3).
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e resultados das acdes e interaces dos seres humanos em uma sociedade. As criancas séo,
simultaneamente, atores sociais que interagem com os adultos e outras criangas, a0 mesmo
tempo em que pertencem a uma forma distingdo social singular, a infancia, posicionada em
lugar especifico nas hierarquias de determinada sociedade; lugar esse nédo totalmente fixo,
dado o carater processual e fluido da socializacdo e, portanto, da prépria sociedade. A
crianga aprende sobre o mundo que lhe cerca e toma conhecimento dele nas relagGes sociais
que estabelece com os outros membros da sua comunidade. A énfase € colocada nas
relacBes sociais entre pessoas adultas ou criancas (SILVA, 2011).

A socializagdo da crianga constitui-se num processo de apropriacdo criativa da

informagdo do mundo adulto para produzir sua propria cultura de pares, se trata

de um processo de “reprodugdo interpretativa”, na medida em que, contrapondo-
se a ideia de socializagdo como um processo linear. (SILVA, 2011, p. 27).

Grigorowitshs (2008) pontua que os processos de socializagdo envolvem um ser
humano individual (todo um espectro de experiéncias, posicionamentos, saberes, estruturas
emocionais, capacidades cognitivas); suas interacdes, comunicagdes e atividades no meio
social em que vive (relacdes familiares, escolares, interagdes com outras criangas, meios de
comunicacdo de massa, religido, etc.); bem como as distingdes sociais que podem se
manifestar em todas essas relacdes (raca, género, de estratificacdo social, etc.). Essas
dimensGes devem ser tratadas, em seu conjunto ou em suas particularidades, segundo uma
perspectiva sociologica, de acordo com um modelo “reflexivo” socializagdo, que permite
analisar como os individuos desenvolvem necessidades, capacidades, competéncias do agir,
interesses e qualidades pessoais em tensdo com as regras, expectativas e costumes sociais.
Nesses processos estdo em jogo aspectos multidimensionais objetivos e subjetivos, isto &,
0s processos do desenvolvimento da identidade e as comunicagdes e interacdes com o
outro.

A especificidade dos processos de socializacdo na infancia, de um ponto de vista
sociologico, repousa no fato de que as criancas participam de uma série de
modalidades de interagcfes sociais, que variam culturalmente e historicamente e
de maneira generalizada, ocorrem “apenas” na infancia. Dentre elas podemos
citar como fundamental as interacdes no interior da instituicdo escolar (interacdes
entre criangas, entre criancas e professoras/es, entre criancas e demais
funcionarias/os); as interacfes no interior da vida familiar (com pais, irméos,
primos, avos etc.), nas quais a crianca possui o status de alguém que depende

financeira e emocionalmente dos adultos por ela responsaveis; e as interacfes
entre pares (onde o jogar/brincar revela-se fundamental). E claro que ha criancas
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que ndo vao a escola, trabalham e ndo possuem adultos por elas responsaveis,
mas essas sdo consideradas, em nossa sociedade, condi¢cdes adversas de uma
infancia privada de infancia. Desse modo, podemos dizer que as modalidades
acima citadas sdo formas de interacdo infantil caracteristicas da sociedade
contemporanea ocidental. (GRIGOROWITSHS, 2008, p. 6).

Grigorowitshs (2008) comenta que, quando se tornam pessoas adultas, essas
criangas deixam de participar (na condicdo de crianga) da maioria dessas modalidades de

interacdo e passam a privilegiar outras formas de interacdo em suas experiéncias cotidianas.

Nesse aspecto, as divergéncias entre os processos de socializacdo infantil e os
processos de socializagdo na vida adulta ocorrem apenas no que se refere as
formas de interagir, mas ndo no préprio ato de interagir. Isso faz com que, por
um lado, os processos de socializa¢do infantil tenham uma especificidade, mas,
por outro lado, isso define os seus limites, pois, vistos de uma perspectiva mais
ampla, pode-se considerar que tanto adultos como criangas participam de
interacOes; e o interagir é o que define o socializar-se. (GRIGOROWITSHS,
2008, p. 6).

Segundo Conh (2005), para se fazer uma pesquisa antropolégica da crianca
enfocando a educacdo e 0s processos de aprendizagem, devemos, novamente, comecar do
comeco — ou seja, nos perguntando o que significa educar e aprender nos casos que
pesquisamos; como se concebe o0 conhecimento e sua apropria¢do; quais Sdo as
modalidades, os lugares e as relagbes envolvidas nesse processo; como se insere e é

inserida nele a crianca; e de que criancga se trata.

Obviamente, hd uma diversidade de experiéncias culturais de ensino e
aprendizagem. Frequentemente, elas sdo diferenciadas em sua formalizacéo:
haveria o “ensino formal” e o “informal”, distinguindo-se assim espagos mais ou
menos segregados de instrugdo e conhecimento mais ou menos abstratos e
aplicaveis em contexto deslocados daquele em que foram aprendidos. Se em
alguns casos essa distingdo pode ser interessante e analiticamente produtiva, sua
abrangéncia deve ser relativizada, sob o risco de se estabelecer que alguns
conhecimentos podem ser transmitidos em situacdo, enquanto outros, por sua
qualidade intrinseca, necessitam de uma formalizagdo para serem aprendidos que
se estende ao processo mesmo de aprendizagem. Isso seria deixar de reconhecer
na escola, ou na instituicdo escolar e no modelo pedagdgico que ela traz, seu
carater histérico e de construgdo social. Afinal, espacos especializados de
aprendizagem podem ser encontrados ao redor do mundo, transmitindo
conhecimento os mais diversos, em modalidades as mais diversas. (CONH, 2005,
p. 37).

Nesse caso, 0 que a autora sugere € que, em vez de se estabelecer uma apreciacao
generalizante e universalizante sobre 0s conhecimentos e os modelos de ensino e

aprendizagem, devemos observar cada contexto, as concepcgdes, 0S meios e 0S Processos:
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em cada caso, uma identidade de pessoa, crianca e aprendizagem, conformard um modelo
especifico de apropriagdo de conhecimento.
O conceito de aprendizagem nesse trabalho é condizente com o de Lave & Wenger
(2003, p. 4): aprendizado € um aspecto central e insepardvel da pratica social. A
aprendizagem envolve a pessoa inteira, e ndo apenas atividades especificas de
relacionamento.
Aprendizagem é visto como atividade situada e tem como caracteristica
definidora um processo que chamamos de Participagdo Periférica Legitima
(PPL). Isto significa chamar a atencdo para o fato de que, inevitavelmente, o0s
novatos participam das comunidades de especialista do dominio de
conhecimento e habilidades requeridas para os iniciantes se moverem para a
plena participagdo da comunidade de praticas sdcioculturais. A PPL fornece
uma maneira de falar sobre as relagdes entre novatos e veteranos, além de
atividades, artefatos e comunidades do conhecimento e pratica. Interessado no
processo pelo qual os recém-chegados se tornar parte da comunidade de uma
prética. Incorporacdo das intengdes da pessoa a aprender e o significado da

aprendizagem é configurado através do processo de tornar-se um participante
pleno em uma pratica sociocultural. (LAVE; WENGER, 2003, p. 1).

Em tal perspectiva, a aprendizagem faz parte de um amplo sistema de relagdes que
tenham significado, no qual o principiante aprende em um sistema de relacGes entre
pessoas, desenvolvido em comunidades sociais. E na relagdo com os diferentes membros,
que estdo em diferentes niveis de participacdo, que a aprendizagem ocorre. Para esses
autores, a estrutura social desta pratica, suas relacbes de poder e suas condigcdes de
legitimidade definem as possibilidades para a aprendizagem.

Para Luciano Coelho (2011), esse aprendizado ocorre por um processo continuo de
insercdo na préatica e ndo € um processo separado de outros aspectos da vida, tais como: as
relagcbes de género, de poder e as representacfes sociais de homens e mulheres. E Renata
Bergo (2011) completa a ideia conceituando a aprendizagem como um aspecto inerente a

vida cotidiana e ndo apenas um processo cognitivo e individual.

Trata-se de uma perspectiva que compreende o aprender como algo que envolve a
pessoa como um todo e que se contrapde a ideia de recepgao de um conjunto de
conhecimentos factuais sobre o mundo, considerando que aprender passa pela
atividade no e com o mundo. (BERGO, 2011, p. 51).

Portanto, estar na rua possibilita a esse grupo uma compreensdo ampla da
comunidade, das caracteristicas e de seu cotidiano (CARVALHO, 2007, p.117). As
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criancas ndo somente compreendem essa regra social circunscrita, mas tém dominio de seu
uso, ou seja, ndo véo a lugares proibidos enquanto se sentirem inseguras, em razao de uma
norma estabelecida socialmente. Assim, as criangas brincam, interpretam seu entorno e se
apropriam de inimeros saberes nas suas brincadeiras. Dessa forma, elementos da insercéo
social cultural dessas criangas emergem em suas praticas culturais, construidas na relacéo
com o seu meio (CARVALHO, 2007).

Segundo Farias e Fontes (2008), como traco da prética, a aprendizagem esta
“presente em todos os tipos de atividades, ndo somente em casos claros de treinamento e
ensino”. Ou seja, ndo queremos saber somente das habilidades como elas sdo
aprendidas/adquiridas, mas do processo cultural de como isso se da na pratica, pensando a
aprendizagem como producdo historica, transformacdo e mudanca das pessoas.

O que esses autores relatam das praticas de aprendizagem do futebol dos jovens
podemos trazer para a realidade do brincar das criancas do Aglomerado da Serra. Como
sabemos, as criangas nas suas praticas do brincar intensificam suas relagdes sociais, espagos
de construcdo de conhecimento e significado sobre a pratica cultural e de pertencimento do
“pedaco”. Segundo eles:

Nesse contexto os jovens se envolvem na producgdo do futebol e, nesse processo
de participacdo, vao constituindo identidades, conhecimentos/habilidades, normas
e valores a partir de praticas que comportam, a0 mesmo tempo em que
extrapolam, o jogo em si: préaticas como jogar, assistir, comentar 0s jogos,
“cornetar” os colegas, brincar de jogar futebol profissional, ensaiar jogadas,
narrar os proprios jogos, dentre outros modos, fazem parte do cotidiano dos
jovens nas periferias urbanas. Para além das instdncias nas quais o futebol é
tomado como prética educacional (como toda pratica cultural), ele é em si
“educativo” e se produz por mecanismos sutis de aprendizagem. A difusdo do
futebol no cotidiano juvenil sugere que seus processos de aprendizagem estdo
associados a pratica social cotidiana — transcendem a nog¢do de praticas de ensino
e de relagdes pedagdgicas como principal via de aprendizagem. Na aprendizagem
cotidiana dessa préatica, estdo em jogo, portanto, relagdes sociais complexas,

diferentes formas de participacdo, elementos de identificacéo, relacbes de poder
etc. (FARIAS; FONTES, 2008, p. 156).

Outros autores que nos ajudam a pensar nas questdes da aprendizagem sdo Lave
(1996; 2003) e Wenger (2003), que acreditam que a aprendizagem é uma construcéo social,
realizada dentro de uma comunidade de pratica, ou seja, € necessario um engajamento do
individuo por certo tempo naquela préatica. A aprendizagem aqui € vista como um processo

essencialmente social e o conhecimento como algo que se estabelece e se constitui na
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pratica da vida cotidiana (COELHO, 2011, p.7). Essa nocdo de aprendizagem situada na
pratica da vida cotidiana traz uma grande contribui¢do para a constituicdo de um corpo
investigativo nas Ciéncias Humanas e Sociais, que explora o carater social e historico
inerente as aprendizagens humanas. Contrapondo-se a premissa que distingue teoria e
pratica, a aprendizagem aqui ndo é entendida como um processo de aquisicdo de
conhecimentos abstratos que sdo transportados a posteriori em contextos praticos. As
habilidades que possuimos sdo frutos de um processo de envolvimento e participacdo nas
diversas praticas sociais de nosso cotidiano (COELHO, 2011).

O conceito de Aprendizagem situada considera a aprendizagem como um aspecto

constitutivo da pratica social. A aprendizagem seria vista como fruto de um

processo de carater situado, mediado pela diferenca de perspectivas entre co-

participacdo. A aprendizagem estaria situada em certas formas de co-participagéo
e ndo meramente nas mentes das pessoas. (SILVA, 2011, p. 64).

Para Leandra Resende (2011), a aprendizagem, como uma pratica situada, entende a
participacdo como forma de aprender. Nesse sentido, no contexto da sua pesquisa, a danca
classica é aprendida imitando, repetindo e participando. O engajamento na pratica social
possibilita atuacdo da pessoa total no mundo. Essa mesma autora argumenta que, em
qualquer contexto de participacdo, € necessario reconhecer que apenas permanecem na
pratica e conseguem constituir aprendizes aqueles participantes que sdo reconhecidos como
legitimos.

De forma mais clara, podemos dizer que as a¢fes que dao acesso a processos de
aprendizagem sdo as atividades cotidianas, onde as pessoas co-participam de tal
modo, que ganham acesso a modos de comportamento ndo disponiveis de outra
maneira para eles e desenvolvem certas classes de habilidades adequadas a certas
classes de execucdo. Por exemplo, atletas que treinam juntos; expectadores que

assistem a um mesmo evento; criancas que aprendem uma nova brincadeira.
(SILVA, 2011, p. 65).

Dessa forma, o papel do tutor (veterano) é criar situagcBes nas quais o iniciante €
instruido a cuidar especialmente deste ou daquele aspecto do que pode ser visto, tocado ou
ouvido, para poder, assim, ‘pegar o jeito’ da coisa (RESENDE, 2011, p. 28). O papel do
tutor é colocar situagcbes nas quais ao novato seja permitida a possibilidade de tal

experiéncia imediata (p. 93).
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Faz-se importante dizer que o processo de se tornar-se um participante pleno nédo
acontece num contexto estatico e, portanto, o iniciante pode ser considerado
como alguém que interfere na comunidade, provocando mudancas. O conceito de
participacdo periférica legitimada, enquanto uma ferramenta de descricdo (e
andlise) permite abordar também este aspecto da aprendizagem na pratica.
Segundo essa perspectiva, ao integrar progressivamente novos membros, através
dos processos especificos de p.p.l., ndo sdo apenas estes que vdo se
transformando e se tornando membros efetivos da comunidade. E também a
propria comunidade que se vai renovando e transformando com a participagéo
dos seus novos membros. (BERGO, 2011, p. 130).

Essas mudancgas na participacdo podem ser percebidas no maior engajamento na
pratica, na qual os participantes vdo se movendo em direcdo a uma participacdo plena
(RESENDE, 2011, p. 57).

Essa pratica social, que envolve co-participantes, possui um tipo especifico de
estrutura de participacdo na qual o aprendiz adquire habilidades através do seu
concreto engajamento no processo e das condicdes da sua Participacdo Periférica
Legitimada (Legitimate Peripheral Participation ou LPP) no contexto de uma
comunidade de pratica. Sem engajamento ndo ha aprendizagem e onde o préprio
engajamento é sustentado, a aprendizagem ocorrera. (SILVA, 2011, p. 64).

A figura do veterano e do aprendiz ndo se estabelece pela I6gica ‘um ensina e outro
aprende’, e suas atribuicdes se estabelecem pela historia, o envolvimento, a habilidade e a
experiéncia de cada sujeito em uma determinada pratica. O veterano ndo necessariamente
ensina algo ao aprendiz, mas muitas vezes estabelece com o mesmo um papel de mediador
ao acesso (COELHO, 2011).

A participacdo periférica legitimada é uma caracteristica da aprendizagem como
atividade situada. Proporciona uma maneira de falar acerca das relagBes entre os
recém chegados e os veteranos diante das atividades, identidades, artefatos e
comunidades de conhecimento e pratica. “Um processo através do qual os recém
chegados se tornam parte de uma comunidade de pratica”, num movimento da
participacdo periférica para a participacdo completa. Nesta visdo as intengdes do
aprendiz sdo consideradas e o significado da aprendizagem decorre de seu
processo de transformar-se em um participante pleno de uma préatica socio-
cultural. (SILVA, 2011, p. 65).

Segundo Lave (1996):

O aprendizado é um aspecto da mudanca da participacdo nas "comunidades de
pratica" em toda parte. Onde quer que as pessoas se envolvam por periodos
significativos de tempo, dia a dia, em fazer as coisas em que as suas atividades
em curso sdo interdependentes, o aprendizado é parte de sua participa¢do na
mudanca das praticas de mudanca. Essa caracterizacdo se encaixa nas escolas,
bem como alfaiatarias. (LAVE, 1996, p. 150).
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Lave e Wenger (2003) completam essa ideia ao afirmar que ‘o aprendizado é um
aspecto central e inseparavel da pratica social”. Essa visdao também assume que a
aprendizagem e o conhecimento sdo relacGes entre as pessoas, geradas a partir de um
mundo social e cultural. Esse mundo é socialmente constituido: as formas objetivas e
atividades dos sistemas, por um lado, e entendimentos subjetivos e intersubjetivos deles por
agentes, por outro. Resende (2011, p.11) comenta que 0Ss autores conceituam a
aprendizagem como um aspecto central e inseparavel da pratica social, ou seja, a
aprendizagem acontece sempre, e destacam a aprendizagem como um aspecto relacional,
da pessoa com o mundo, e assinalam que aprender envolve a constituicdo da identidade.
Para Lave e Wenger (2003):

No aspecto da pratica social, a aprendizagem envolve a pessoa inteira, ndo apenas
envolve atividades especificas de relacionamento, mas as comunidades que diz
respeito significam tornar-se um participante completo, um tipo de membro. Em
tal perspectiva, a aprendizagem apenas parcialmente, e muitas vezes
acidentalmente - implicam tornar-se capaz de exercer atividades novas, novas
tarefas e fungbes, a dominar novas atividades entendimentos, tarefas, fungdes e
compreensdes ndo existem isoladas, sdo parte de um amplo sistema de relacdes
que tenham significado. Essas relagdes sdo geradas a partir de comunidades, onde
sdo produzidos e desenvolvidos, fazem parte dos sistemas de relacBes entre as

pessoas. A pessoa é definida como define essas relagdes. (LAVE; WENGER,
2003, p. 26).

Tdo importante como conhecer o aspecto da aprendizagem é entender o termo
habilidade. As habilidades sdo constituidas por meio do engajamento na préatica, e nao
como capacidades universais; dessa forma ndo sdo diretamente transferiveis para outros
contextos ou tarefas®. (RESENDE, 2011). Para a autora, as pessoas aprendem copiando
(imitando) as atividades de praticantes ja capacitados (mais experientes; mais habilidosos) e
fazendo (tentando fazer, repetindo) (p. 28). Imitar/copiar faz parte do cotidiano do contexto
e se mostram como parte do processo de aprendizagem. Entretanto, usualmente, esse
processo de imitacdo acaba sendo tomado como uma possibilidade de criacdo, no qual o
aluno se configura como um mero reprodutor. Penso que a imitacdo ndo € algo mecéanico,
mas sim uma dimensdo fundamental da pratica. A imitagdo consiste no experimentar, no

repetir e nesse processo vao sendo realizados ajustes continuos (RESENDE, 2011).

% A autora desenvolve as discussdes da habilidade baseada nos estudos de Tim Ingold, no livro: INGOLD,
Tim. The perception of the environment: essays on livelihood, dwelling and skill. Londres e Nova Yorque;
Routledge, 2000.
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A imitacdo, como a forma de acesso a um novo movimento no préprio corpo; e
também como forma de experimentar “o que ndo ¢ para fazer”, para que
consigam saber, aprender o que “o jeito que ¢ para fazer”. A repeti¢do intensa
dos exercicios, como a maneira de “incorporar os movimentos, ou seja, de tanto
fazer repetir chega um momento que o corpo ndo precisa “pensar mais para
fazer”. E pela participacéo, engajamento na préatica social. (RESENDE, 2011, p.
85).

Coelho (2011) afirma em sua pesquisa que, brincando repetidas vezes, as criangas
improvisam e criam novas formas de agir com seus brinquedos e o cenario onde a
brincadeira acontece. Nessa repeticdo sistematica, brinquedos e brincadeiras atravessam
geracbes (COELHO, 2011, p. 124). Esse processo de aprendizagem, facilitado pelo acesso
aos diferentes espacos, estd ligado a relacdo de proximidade entre criancas e adultos
(COELHO, 2011, p. 125) e também entre outras criancas, jovens e idosos que se
relacionam nas praticas sociais. O proprio autor comenta:

O envolvimento das criangas pataxé em seu cotidiano seja nas brincadeiras, no
futebol, na caca, nas tarefas domésticas, na producéo de artesanato e no trabalho
agricola é estabelecido por uma insercéo voluntariosa que passa pelo desejo de
fazer parte de um contexto social ampliado. O que se pode concluir disto é que,
independe da conceituacdo que se pode fazer sobre estas praticas — tais como
lazer e trabalho — o que se pode observar é que as criangas patax0 estdo
envolvidas diariamente em um interessante e complexo ambiente que lhes

proporcionam inumeras aprendizagens que impedem de um ensino deliberado
para acontecer. (COELHO, 2011, p. 125).

Os dados da pesquisa de Resende (2011) revelaram também que os referenciais para

a imitacdo ndo se restringiam aos professores (usualmente considerados os modelos por

exceléncia). Em diversos momentos as meninas (e 0 menino) se espelhavam nos alunos de

outras turmas mais avancadas e até mesmo nos proprios colegas de sala. Essa distingdo de

papeis, porém, ndo representa uma relacdo de submissdo, mas de diferentes formas

participacdo em um processo que é essencialmente relacional (COELHO, 2011, p. 20). As
formas de participacdo ndo estdo isentas de hierarquias e relacfes de poder.

Essa condicdo necesséria de co-participacdo revela uma relacdo dialética entre os

sujeitos que nos ajuda a desconstruir o entendimento de aprendizado como um

processo interno de acumulagdo de conhecimento e assumi-lo como um processo

social que se estabelece na relacdo entre sujeito, a comunidade e o ambiente em
que estd inserido. (COELHO, 2011, p. 20).
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Dessa forma, Bergo (2011) enfatiza a necessidade de levarmos em consideracdo 0s
grupos sociais com os quais nos envolvemos, as relagdes que neles estabelecemos, as
atividades que realizamos no seio desses grupos, o tipo de recursos que sdo utilizados, as
historias partilhadas e construidas ali. Da mesma forma, € por meio da participacdo nesses
contextos de pratica que os atores se constituem como membros daquela comunidade.
Envolvendo-se inevitavelmente nas relacbes de poder, acordos, negociacOes e conflitos
inerentes a vida social, aprendem os gestos, os significados, as emocdes, as disposi¢des
corporais e identidades. Ha, portanto (e como ja foi mencionado) diferentes niveis de
participacdo, como ha diferentes niveis de aprendizagem (BERGO, 2011, p. 54).

Gostaria de dizer, ao término do capitulo, que os termos discutidos ndo séo
fragmentados e que a ideia central era expd-los dessa forma para uma melhor compreensao,

mas que constantemente um termo atravessa (complementa) 0 outro.
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2. O Aglomerado da Serra: um campo em observacao

Sua topografia é acidentada, o tragado das ruas e becos nem sempre respeita as
decantadas regras do planejamento urbano, as construgdes denunciam a auséncia
da prancheta do arquiteto e a decoracéo fere ostensivamente as normas de uma
certa concepgdo estética. (MAGNANI, 2003, p. 23)

A ideia central deste capitulo é a apresentagdo do Aglomerado da Serra, das
relaces que ali se estabelecem e da metodologia da pesquisa. Sem esta, ndo seria possivel
fazer essa imersdo na Serra, nas brincadeiras, nas criancas e nos locais investigados, dando
“voz” (através das falas, gestos, fotos ¢ desenhos) aos diversos atores que aparecem no
trabalho de campo. Logo abaixo apresento a letra de uma musica feita por um grupo de

jovens do Aglomerado e cantada em uma de minhas visitas:

Belo, bela, minha bela horizonte da favela se disfarca

Chéo do morro, vila atrés da praga beco gueto descortina a massa
Serro, serra subo a serra da favela céu que alumina a estrada e leva ao alto entdo
Veja, vejo a cidade no escuro da possivel claridade

Vejo a vila da cidade mundo t&o distante some sobre 0os morros
Luz que lua os prédios, morros desvelando a mesma regido

De entrada estreita muros saos

Luz do asfalto que ilumina, mas esta tdo longe

Luz do morro predomina, nos meus olhos bem aqui

Morro mora muro entra no beco labirinto sem sinal de transito
Boca bela bula que nos guia rumo a rua do cando ao campo

Tente achar quem mora sem o nimero sem identificagéo

Ou sinal CEP confuséo

Acaba mundo gueto atras da praca bandeirantes JK

Aglomerado serra da favela é mirante de postal

Minha vila fazendinha nossa casa atras de um canéo

Luz que lua os prédios, morros desvelando a mesma regido

de entrada estreitas muros sdos

luz do asfalto que ilumina, mas esta tdo longe

luz do morro predomina, nos meus olhos bem aqui.

Luz do morro

(Grupo experimental de musica - Corpo Cidaddo, caderno de campo, sexta-feira,
30/09/2011)

A musica e a epigrafe indicam algumas caracteristicas que marcam os aglomerados,
as vilas e as favelas de todo o pais (0s becos e as entradas estreitas, casas sem identificacdo
— CEP e a relagdo “morro-asfalto”...) e que ndo ¢ diferente desse local da pesquisa:
problemas econdmicos, estruturas inadequadas das moradias, falta de planejamento
familiar, poucos e deficientes acessos a educacdo e a saude, rede de telefonia, agua, luz e

esgoto precarios. Magnani (2003) chama nossa atencdo ao dizer que o que se espera de uma
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cidade ndo é o que ela realmente nos oferece. H& uma distancia que é percebida nao apenas
sob a forma de caréncia, mas também de distribuicdo desigual dos recursos e equipamentos
entre “ricos e pobres” e “vilas pobres e bairros bacanas”.

Para falar do Aglomerado, tenho antes de falar do meu percurso diario: sair de casa
e atravessar algumas ruas e avenidas, sinais de transito, fluxo de carros e pedestres que
atravessam esse caminho juntamente com as poucas casas do meu bairro e com o grande
namero de prédios que existem por aqui, como em todas as grandes metrdépoles do pais.

O Aglomerado possui inumeras entradas por diversos bairros e eu faco a opgédo de
entrar passando pelos bairros Horto, Esplanada e Saudade, virando préximo ao cemitério a
direita e seguindo essa rua até o final, quando a paisagem ja esta bem modificada; comeco a
Ver 0 morro, e nesse ponto ja estou quase entrando na mata da Baleia; ao virar a direita, ja
estou na rua principal do Aglomerado.

Esse pequeno trajeto de aproximadamente 8 km é percorrido diariamente de carro.
Nesse meio de locomocdo, ndo € facil perceber as transformacdes que ocorrem no cenario.
Com o passar do tempo, vai se naturalizando, deixando escapar alguns aspectos
importantes, tais como:

1- Logo que me afasto do bairro, pego as ruas (asfaltadas) e as avenidas maiores e
mais largas, para em seguida comecar a entrar em ruas (asfaltadas/cal¢adas ou de terra),
cujo tamanho vai cada vez diminuindo, ao ponto de somente ter passagem para um carro —
OuU nem isso.

2- Se o bairro onde moro é tomado por prédios e poucas casas, 0 inverso é
predominante. No meu bairro, os prédios sdo uma conquista financeira; ja na Serra trata-se
de uma conquista de direito, luta e reivindicagao.

3- De minha casa, a vista é de concreto (casas/prédios pintados, com fachadas de
pedras, telhados de telhas inglesas ou coloniais), enquanto parte do morro tem essa vista (na
verdade, o que se observa sdo os emaranhados de fios “gatos” nos postes de luz, casas sem
reboco, telhas velhas e na maioria de amianto, e telhados tampados com lonas e papel&o;
em outra parte, destaca-se a serra do Curral e da mata da Baleia).

O Aglomerado da Serra, local da investigacdo/pesquisa, € 0 maior aglomerado de
vilas da regido metropolitana de Belo Horizonte. E composto de 6 vilas (Santana do

Cafezal, Marcola, N. Sr® Aparecida, N. Sr? da Concei¢do, N. Sr® de Fatima e Novo S&o
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Lucas), localizadas na regido Centro-Sul e Leste de Belo Horizonte, nas quais residem,
segundo o IBGE (2000), 41.872 moradores, dos quais 6.327 sdo criancas.

Segundo a Companhia Urbanizadora de Belo Horizonte — URBEL (2010), o
Aglomerado possui relevo acidentado, elevada densidade demografica e construtiva e
dificil acessibilidade (ruas estreitas e sem asfalto), dificultando a entrada de o6nibus,
caminh@es e carros, 0 que prejudica a coleta de lixo, o tratamento preventivo da saide e
melhorias na comunidade.

Possui moradias precéarias, ocupacdes irregulares de encostas, com constantes
deslizamentos de terras (areas de elevado risco geoldgico). Tem um sistema de saneamento
insuficiente e redes clandestinas de &gua e esgoto. Em relacdo a salde, possui pouco
alcance na rede de atencdo basica' e caréncia de espacos fisicos e medicina especializada.

O atendimento da populacdo em relacdo a salde é feito nos postos/atividades,
discriminados no Quadro 1 (em negrito, destacam-se os locais cujos moradores tém
prioridade de atendimento) e apresentados segundo o Mapa de Equipamentos do Espaco
Crianca Esperanca, 2011. E visivel que esses locais ndo sdo suficientes para os
atendimentos de toda a populacdo do Aglomerado, portanto muitos dos moradores, quando
precisam de outras especialidades médicas, tém que se deslocar para a Unidade de Pronto

Atendimento (UPA) Leste, localizada a uma distancia de 10 km da Vila Fatima

19 Os centros de satde formam a rede de atencéo bésica. S&o os servigos mais proximos da casa do cidadao e
devem ser os primeiros a serem procurados quando as pessoas apresentam algum problema de sadde. Nos
centros de salde estdo as equipes do BH Vida: Saude Integral, o Programa de Saude da Familia de BH. Os
centros de saide tém também profissionais de apoio ao BH Vida: sadde integral. Sdo clinicos, pediatras,
ginecologistas, cirurgides-dentistas. Cada centro de salde oferece os seguintes servicos: acolhimento; vacina;
consulta médica; consulta de enfermagem; curativos; farmacia; visita domiciliar; grupos operativos;
orientacOes sobre como prevenir doencas; prevencao de doencas transmitidas por animais.

O atendimento é dividido em:

Salde do Adulto e dos lIdosos: Controle de hipertensdo; Controle de diabetes; Tratamento de doencas
sexualmente transmissiveis; Tratamento da tuberculose; Tratamento da hanseniase.

Saude da Criangca: Acompanhamento do crescimento e desenvolvimento; Tratamento da "Crianga que Chia";
Acompanhamento de desnutridos.

Saude da Mulher: Planejamento familiar; Pré-natal; Prevencdo do cancer ginecolégico; Atendimento a mulher
no climatério.

Mais informacd@es: http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/ecp/comunidade.do?app=saude.
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Postos de Saude

N° Nome Endereco Atividades
Centro de
Saude
1 | Nossa Rua Paulino Atendimento médico e ambulatorial, vacinas,
Senhora Marques odontologia, assisténcia a mulher gravida,
Aparecida Gontijo, 222. planejamento familiar, pré-natal, programa de
Tel.: 3277- tuberculose e hanseniase a populacdo do bairro
5245 Sao Lucas e da Vila Nossa Senhora Aparecida.
2 | Nossa Rua Coronel Consultas médicas, enfermagem, odontologia,
Senhora da Pereira, 29 vacinas, curativos, teste de pezinho e grupos
Conceicéo operativos para os moradores da Vila Nossa
Senhora da Conceicao.
3 | Cafezal Rua Bela Vista, | Consultas Meédicas, vacinas, grupos operativos,
30. curativos,  visitas domiciliares,  atividades
Tel.: 3277- educativas para a prevencdo de doencas e outros
5242 atendimentos relativos & saide dos moradores do
Aglomerado da Serra
4 | Nossa Rua Corinto, Atendimento Clinico-Geral/ Pediatria/ Psicologia/
Senhora de 450. Psiquiatria/ Fisioterapia aos moradores do
Fatima Tel.: 3277- Aglomerado da Serra
5248
5 | Sdo Miguel Rua Carlos Grupos operativos para atendimento ao asmatico,
Etiene, 32 hipertensos, diabéticos. Promocdo, prevencdo e

reabilitacdo em salde da familia.

Fonte: Mapa de Equipamentos do Espaco Crianca Esperanca, 2011.

Também ¢é notodria a falta de vagas na educacdo infantil, o que ndo se configura um

“privilégio” da Serra, uma vez que no Brasil existe um déficit nesse segmento. No

Aglomerado existem trés Unidades Municipais de Ensino Infantil — UMEI (UMEI Padre

Francisco — Vila Mar¢ola, UMEI S&o Jodo — Vila Fatima e UMEI Vila Conceigdo — Novo

Sdo Lucas) e duas escolas de ensino fundamental (Escola Municipal Senador Levindo

Coelho, 1°- 2° e 3° ciclo e Escola Municipal Edson Pisani, 1° e 2° ciclo). Existem outras

formas de equipamentos para atender as criangas do local (6.327 criangas), que sdo as

creches parceiras da prefeitura e as particulares, discriminadas no Quadro 2, de acordo com

0 Mapa de equipamentos do Espaco Crianga Esperanca, 2011.
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Creches

N° Nome

Endereco

Atividades

1.| Creche Vicentina do
Santissimo Sacramento

Rua Salutares, 200. Séo
Lucas. Tel.: 3221-4822

Atividades pedagdgicas,
lazer e esporte para criangas

2. Creche das Rosinhas

Rua Pouso Alto, 215.
Serra. Tel.: 3225-7698

Informatica, musica,
esportes, brincadeiras,
didéticas, trabalhos
manuais, dancas e linguas.

3.| Creche Ana Maria
Castro Veado

Rua Dr. Camilo, 451 e
453. Vila Nossa Senhora
da Conceicdo - Serra.

Atendimento pedagogico e
recreativo a criancgas de 2 a
5 anos e 6 meses

4| Creche das Rosinhas —
Unidade 1l

Rua Dr. Camilo, 498,
Vila Conceigéo. Tel.:
3284-4681

Brincadeiras, atendimento
voltado para a alfabetizagéo
e socializacdo das criancas e
adolescentes (6 a 14 anos)

5.| Creche Tia Neli

Beco Sédo Vicente, 27.
Vila Conceicéo

Grupo pedagogico, masica,
pintura, canto,
brinquedoteca. Criacdo de
habitos de higiene e
capoeira com as criancas de
0 a 06 anos e 11 meses.

6.| Creche Casa das
Criancas

Rua Carlos Etiene de
Castro, 33. Vila Cafezal.
Tel.: 3282-4356

Brincadeiras, atividades
psicopedagdgicas e
excursdes. Aprender a
utilizar as diferentes
linguagens (corporal, oral,
musical e escrita) criangas
de 02 a 05 anos e 8 meses

7. Creche Sao Francisco
de Assis

Rua Nossa Sra. de
Fatima, 1175. Vila
Fatima, Serra. Tel.:
9614-0085

Atendimento pedagdgico,
aulas de arte e musica.
Criancas de 1 ano e 8 meses
a 07 anos

8. Creche Raio de Luz.

Rua S&o Miguel Arcanjo,
161, Vila Fatima

Alimentacdo, brincadeiras,
historias, teatros, desenhos

Fonte: Mapa de Equipamentos do Espago Crianca Esperanca, 2011.
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Os dados da Urbel ainda indicam que as familias do local vivem com uma renda que
varia entre um e dois salarios. Essa comunidade convive com altos indices de violéncia,
trafico de drogas, gravidez na adolescéncia, evaséo escolar e trabalho infantil**.

Apesar disso, o Aglomerado possui diversos grupos das areas da cultura e do
esporte: hip-hop, capoeira, danca, teatro, pagode, reggae, rock, samba, musica popular,
poesia e grupos de futebol.

Além desses grupos, existem igrejas, projetos, associacbes e outras entidades
trabalhando com criancas do Aglomerado, dentre os quais podemos citar: Espaco Unido da
Periferia - EUP (atende a comunidade em suas necessidades basicas e, em especial, as
criancas e jovens, na promogao e garantia de seus direitos); Fraternidade Irmdos Léazaro
(entidade religiosa que atende criancas e jovens de 07 a 18 anos, por meio de varias
oficinas de artesanato); Grupo de Teatro Pathernon (busca alcancar novos publicos por
meio da arte da vida, utilizando uma linguagem teatral diferenciada); Centro de Integracéo
Martinho (atende criangas e jovens, por meio de oficinas de arte e educacdo, além de
oficinas terapéuticas para adultos); Espaco Crianca Esperanca - ECE (atende criangas e
jovens de 08 a 18 anos, oferecendo oficinas de esporte, lazer, arte e informética); Creche
Quita Tolentino (atende criancas de 00 a 05 anos, por meio de atividades pedagdgicas e
recreativas); Creche Conselho de Pais Crianca Feliz (atende criangas e jovens na faixa
etaria de 03 a 19 anos, com educagdo infantil, oficinas pedagdgicas de portugués,
matematica, inglés, informatica, capoeira, percussao e esporte).

Segundo o Mapa de Equipamentos do Espaco Crianca Esperanca, 2011, ha
aproximadamente 44 programas e projetos. Como dizem os moradores do local, “o
Aglomerado ¢ um aglomerado de projetos”, mas ¢ constante a reclamacéo pela falta deles,
reproduzida no discurso que enfatiza a necessidade de ocupar o tempo das criangas, para
que elas ndo fiquem nas ruas. Esse mesmo assunto é discutido na pesquisa de Linhales et al
(2008), na qual, além da temética da saude, encontramos a énfase que atribui ao esporte a
possibilidade de “tirar” as criangas e adolescentes da marginalidade, discurso de um senso
comum bastante disseminado. Para Marcellino (1987):

Na sociedade pragmatista e utilitarista em que vivemos, a crianga ndo é

considerada em si mesma, mas como um adulto em potencial. Os estimulos para
o0 lazer sdo orientados dentro dessa perspectiva de preparacdo para a

1 Ver Campos, 2010.
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produtividade ou para o ‘mercado de personalidades”, e ndo como fruigdo.
Substitui-se a espontaneidade pela obrigacdo. Frequentam-se escolinhas
especializadas em setores culturais, de acordo com o que se espera do futuro
jovem ou da futura jovem. (MARCELINO, 1987, p. 109).

Outras autoras que nos ajudam a pensar na questdo “salvacionista” dos projetos
sociais vinculados a programas de esporte e lazer sdo Gomes e Farias (2005). Para as
autoras, o esporte, via projetos de lazer, é proposto como forma de controle da violéncia,
mas principalmente como possibilidade de educar criangas dentro de normas e valores
socialmente aceitos. Vale destacar a existéncia de uma diversidade de projetos de lazer
(programas governamentais) que, sob o discurso do direito ao esporte, evidenciam agoes
que viabilizam processos educativos.

Em sintese, tal uso do lazer salienta a reproducdo de uma légica social de
produtividade, de ocupagdo do tempo com atividades “uteis”, de consumo do
corpo, das préaticas culturais e de bens e servico. Mas se esses fatores
condicionam as praticas de lazer, ndo se pode dizer que a isso ele se reduz. O uso
dos esportes e das atividades fisicas no lazer (colocados no plural no sentido de
serem multiplas suas manifestacdes) merece investigacoes, pois os discursos de

regulacdo ndo comportam as praticas sociais do lazer. (GOMES; FARIA, 2005,
p. 65).

Todo esse cenario (apresentado no texto que se funde as diversas fotografias que
serdo apresentadas), um conjunto de acbes e situacdes envolve as criancas e suas
brincadeiras, alterando/modificando habitos e costumes; reduzindo ou ampliando e
deslocando os espacos (das ruas / becos / lotes / campos / pracas / parques, para as casa /
projetos / creches / escolas / Igrejas / instituicdes); transformando brinquedos, materiais e
equipamentos encontrados no Aglomerado, bem como os dias e horarios desse brincar,
criando uma hierarquia, onde o brincar se encontra entre as Gltimas necessidades.

O brincar, como uma pratica social da crianca, é entendido neste trabalho, como
possibilidade de manifestacdes culturais, uma vez que entendemos, como Gomes (2011),
que:

As manifestacdes culturais que constituem o lazer sdo praticas sociais
vivenciadas como desfrute e como frui¢do da cultura, tais como a festa, o jogo, a
brincadeira, o passeio, a viagem, as diversas praticas corporais, a danca, o
espetaculo, o teatro, a mdsica, o cinema, a pintura, o desenho, a escultura, o
artesanato, a literatura e a poesia, a virtualidade e as diversdes eletrénicas, entre
incontaveis possibilidades. Essas e outras manifestacdes detém significados

singulares para 0s sujeitos que as vivenciam ludicamente no tempo/espago social.
(GOMES, 2011, p. 35).
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Dessa maneira, € imprescindivel a discussao a respeito do termo ‘lazer’, para o qual
chamo a luz o conceito apresentado por Gomes (2011), que conceitua o lazer como uma
necessidade humana e como dimensdo da cultura'® caracterizada pela vivencia lddica de
manifestacdes culturais no tempo/espaco social. Assim, o lazer é uma dimensdo da cultura
construida socialmente, em nosso contexto, a partir de trés elementos inter-relacionados: a
ludicidade, as manifestacBes culturais e o tempo/espago social™.

Mas o lazer ndo é um fendbmeno isolado, pois esta em franco didlogo com o
contexto e se insere no seio das relacdes estabelecidas com as diversas dimensfes da nossa
vida: o trabalho, a economia, a politica e a educacdo, entre outras (GOMES, 2004).

O lazer é, assim, culturalmente marcado por desigualdades sociais, por relacdes
de produtividade e também por relagdes e normas sociais mais amplas (relagdes
de género, hierarquias, etc.). Esses aspectos que perpassam as praticas de lazer
possibilitam compreendé-lo como equilibrador das tensdes sociais, como

mecanismo de reproducdo cultural. Tais elementos é que devem ser considerados
nas analises do lazer como dimenséo da cultura. (GOMES; FARIA, 2005, p. 59).

2.1. Etnografia como Perspectiva de Analise

Para investigar as préaticas sociais das criancas no contexto do Aglomerado da Serra,
optei por buscar apoio nas teorias antropoldgicas e na etnografia, como metodologia de
coleta de dados. Segundo Cohn (2005):

Fazer antropologia é tentar entender um fendmeno em seu contexto social e
cultural. E tentar entendé-lo em seus termos. Desde cedo, os antrop6logos tém
insistido na necessidade de abordar as culturas e as sociedades como sistemas, o
que significa dizer que qualquer evento, fenémeno ou categoria simbdlica e
social a ser estudado deve ser compreendido por seu valor no interior do sistema,
no contexto simbolico e social em que é gerado. Por isso, ndo podemos falar de
crianca de um povo indigena sem entender como esse povo pensa 0 que € ser
crianga e sem entender o lugar que elas ocupam naquela sociedade. (COHN,
2005, p. 9).

A etnografia é a abordagem metodoldgica mais adequada para a realizacdo desta

pesquisa, permitindo compreender as criancas e suas praticas, a brincadeira, a

12 segundo Gomes e Faria (2005), compreender o lazer como dimens&o da cultura significa entendé-lo como
inserido numa dindmica cultural complexa. Em outras palavras, para compreender o lazer é fundamental
situd-lo no contexto da dindmica sociocultural, com suas contradi¢des, mazelas, (re)producdes, limites e
possibilidade, etc. Desse modo, é necessario considerar que as tramas culturais que perpassam o lazer sdo
cada vez mais importantes a compreensdo da realidade sociocultural, bem como a superagdo de limites
colocados por ela. (p. 53).

13 Tais aspectos foram discutidos na introdugo.
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aprendizagem e o Aglomerado. Para a mesma autora, usando-se da etnografia, um
estudioso das criancas pode observar diretamente o que elas fazem e ouvir delas o que tém
a dizer sobre o mundo.
A antropologia oferece ainda outra coisa: uma metodologia de coleta de dados.
Atualmente, diversos estudiosos das criancas tém utilizado o método da
Antropologia, especialmente aquele conhecido como etnografia, entendendo ser
esse 0 melhor meio de entendé-las em seus prdprios termos, porque permite uma

observacdo direta, delas e de seus afazeres, e uma compreensdo de seu ponto de
vista sobre o mundo em que se inserem. (COHN, 2005, p. 9).

Para Geertz (1989, p. 15), praticar a etnografia é estabelecer relagGes, selecionar
informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um diario, e
assim por diante. Mas ndo sao essas coisas — as técnicas e 0s processos determinados — que
definem o empreendimento. O que o define é o tipo de esforco intelectual que ele
representa: um risco elaborado para uma descricdo densa. Mais a frente, esse mesmo autor
(1989) coloca que o ponto a enfocar agora € somente que a etnografia € uma descricao
densa.

O que o etnografo enfrenta, de fato — a ndo ser quando (como deve fazer
naturalmente) esta seguindo as rotinas mais automatizadas de coletar dados — é
uma multiplicidade de estruturas conceptuais complexas, muitas delas
sobrepostas ou amarradas umas as outras, que sdo simultaneamente estranhas,
irregulares e inexplicitas, e que ele tem que, de alguma forma, primeiro apreender
e depois apresentar. E isso é verdade em todos os niveis de atividade do seu
trabalho de campo, mesmo o mais rotineiro: entrevistar informantes, observar

rituais, deduzir os termos de parentescos, tracar as linhas de propriedade, fazer o
censo doméstico... escrever seu diario. (GEERTZ, 1989, p. 20).

Ao realizar a pesquisa de campo etnografica, o pesquisador tem por objetivo
conhecer o contexto social das pessoas que estdo ali envolvidas e circulando, e é certo que
seus comportamentos estdo impregnados por essa imersdo inevitavel. Portanto, o
pesquisador ndo pode ficar atento somente aos acontecimentos “estranhos e exdticos”, mas
prestar atencdo em todos 0os movimentos e interacdes. Para Magnani (2003, p. 34), as
complicagdes aparentemente desnecessarias de muitos costumes, o leque de variagdes de
determinados ritos e a gratuidade de certos gestos — que o antropbélogo registra como
aspecto ladico da cultura — ndo séo desprovidos de sentido e interesse, pois estdo ligados a
situacOes concretas da vida de seus portadores e constituem outras vias de acesso um

melhor conhecimento de sua rede de relagdes sociais. Segundo Malinowski (1976):
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Portanto, a finalidade primeira e basica da pesquisa de campo etnografica é
oferecer uma descricdo clara e nitida da constituicdo social e distinguir as leis e
regularidades de todos os fenémenos culturais das irrelevancias. Primeiro, deve-
se descobrir o arcabouco da vida tribal. Esse ideal impde, antes de mais nada, a
obrigacdo fundamental de proporcionar uma visdo completa dos fenémenos, e
ndo de selecionar os sensacionais, singulares e, menos ainda, 0s cdmicos ou
estranhos. (MALINOWSKI, 1976, p. 47).

Cabe assinalar que o método etnografico ndo se confunde nem se reduz a uma
técnica. Segundo Magnani (2002), ele é antes um modo de acercamento e apreensdo do que
um conjunto de procedimentos, e o pesquisador pode usar ou servir-se de varias técnicas,
conforme as circunstancias de cada pesquisa. Ademais, ndo é a obsesséo pelos detalhes que
caracteriza a etnografia, mas a atencdo que se Ihe d&: em alguns momentos, os fragmentos
podem arranjar-se num todo, que oferece a pista para um novo entendimento conforme os
caminhos da pesquisa e de seus participantes (pesquisador/pesquisados). Para 0 mesmo
autor (2003), é preciso fazer como o antropologo diante de costumes ou ritos “exoticos™:
deixar de lado uma postura etnocéntrica e observa-los de perto e em seu proprio contexto,
pois se existem é porque possuem um significado para aqueles que os praticam.

Nesse sentido, o trabalho consistiu em observacfes sistematicas das criancas da
Serra em espagos diversos (“rua do meio”, quadra, praga, casa da Araci e Betania®*, Igrejae
no CCVF), que elas utilizam para suas préaticas. Esse recorte facilitou meu deslocamento na
comunidade, possibilitando-me priorizar os locais de maior circulacdo das criangas. Para
Magnani (2002), é essencial esse recorte, pois:

Um recorte bem estabelecido é condicdo para um bom exercicio da etnografia, a
exigéncia de totalidade vai alem dessa necessidade de se poder contar com 0
objeto da pesquisa no interior de limites demarcados. Uma incursdo pela
etnologia indigena pode esclarecer: se uma delimitacdo espacial concreta — a
aldeia, ao acampamento, uma porcdo definida do territério, a jusante ou a
montante de tal ou qual rio — é imprescindivel para fundar a observagdo

etnografica, outros recortes, contudo, mais amplos, sdo mobilizados para situar,
avaliar, comparar o detalhe das etnografias. Assim, referéncias como “paisagem

amazoOnica”, “terras baixas sul-americanas” e outras, presentes nos textos de
etnologia indigena, permitem determinar recorréncias e padrdes de troca e
comunicacdo mais amplos nos planos da cosmologia, do xamanismo, da
mitologia, dos rituais, etc.: sem essas passagens corre-se o risco de ficar preso aos

estreitos limites de um estudo de caso. (MAGNANI, 2002, p. 19).

14 Esses nomes (Araci e Beténia) sdo ficticios e apresentados com os demais no quadro 3, p.54.
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Ap0s as primeiras incursdes em campo, ficou visivel que teria que utilizar diversas
fontes (métodos complementares) para compreender melhor as diferentes situacGes da
pesquisa. Sendo assim, conversas (com adultos e criancas), fotos (do pedaco — Rua do
Meio, das oficinas do CCVF, dos treinos e rodas de Capoeira e dos ensaios do Culto —, das
brincadeiras e dos brinquedos), desenhos (feitos pelas criancas) foram utilizados. Além
disso, todas as observagdes em campo eram anotadas em folha de papel e depois registradas
em um caderno de campo, com detalhes do dia a dia — isso possibilitou perceber a realidade
das praticas sociais.

Pretendo neste momento narrar como aconteceram as oficinas de desenho.
Conversei um pouco com as nove criangas investigadas nas minhas primeiras incursdes em
campo sobre a possibilidade de fazermos alguns desenhos do local em que elas brincam no
Aglomerado e todas aceitaram o desafio. Informei-lhes que ndo seria naquele dia, mas que
em breve combinaria com elas as datas e o local.

Conforme combinado, realizamos a oficina de desenho depois de alguns dias. Esta
foi realizada na casa de uma conhecida, que confirmou a presenca de todos que estavam na
rua no dia da conversa. Estavam presentes quatro meninas € um menino; o restante do
grupo nao foi encontrado e um deles estava de castigo e ndo pdde sair de casa.

Expliquei para o grupo que a ideia consistia em desenhar o local onde cada um
brinca. Isso facilitaria 0 meu deslocamento no Aglomerado, pois, de posse dos desenhos e
baseado nas conversas com as criancas e 0s adultos, poderia definir os pedacos instituidos
para o brincar. Cada um ganhou um kit (lapis de cor doze cores, um lapis preto e uma
borracha), que depois poderiam levar para casa. Avisei-lhes que haveria papel a vontade —
era sO pedir — e solicitei que, no verso das folhas, eles escrevessem a data e seu nimero
correspondente, que ja havia sido fornecido anteriormente.

A “oficina” aconteceu na casa vizinha a de minha conhecida, que fica no mesmo
lote e pertencente a filha dela. No espaco, que era satisfatorio, havia quatro conjuntos de
mesas e cadeiras de ferro e mais quatro cadeiras de braco. Foi interessante notar que, como
foi algo planejado, estavam todos bem arrumados, vestindo roupas que pareciam novas e
cabelos penteados com gel e pregadores. Uma das meninas estava usando 6culos (foi a
primeira vez que eu a vi com eles). O comportamento também era algo que chamava a

atencdo, pois eles ficavam esperando a minha ordem para dar inicio a tarefa.
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Houve uma segunda oficina para aqueles que ndo compareceram a primeira, da qual
participaram quatro meninos. Encontrei-me com eles na Rua do Meio, conversamos e
decidimos ir a casa da minha conhecida para fazer os desenhos. Distribui 0s materiais e
repassei 0s combinados e as explicacdes. Eles ndo conseguiam se concentrar e queriam
fazer outros desenhos que ndo os combinados anteriormente. Ao perceber que ndo dariam
conta, acabei por autorizar desenho livre. Mesmo assim, ndo ficaram por muito tempo,
queriam andar de bicicleta e brincar com os bolGes de plasticos, e logo foram liberados para
a diversdo. A falta de concentracdo foi observada em outras ocasides — na oficina de
papagaio, que aconteceu no CCVF, por exemplo. Porém, chamou a atencdo o fato de
ocorrer sempre com os meninos. Debortoli (1999, p. 71) nos convida a refletir sobre o
assunto, quando nos provoca dizendo a respeito dos meninos investigados por ele:

Pouco a pouco vdo aprendendo seus comportamentos e estratégias de relacao,
como também, todos os estere6tipos possiveis dos papéis masculinos. Nas
conversas, nas brincadeiras, nos grupos a forca é a lei, e nesse sentido cada um
aprende, a seu modo, a conquistar poder e a diminuir o poder do outro. J& as
meninas, pouco se identificam com o espaco da rua. Em pouco tempo,

incorporam o discurso de que a rua ¢ lugar de “menino homem”. (DEBORTOLI
1999, p.71).

Outro importante instrumento para coletar as informag6es foram as conversas com
diversos adultos (lideres comunitarios, pastor da Igreja, professor de capoeira, funcionarios
do CCVF, pais, mées, avos e amigos do bairro), pois, para realizar uma pesquisa com
criancas, € preciso considerar os adultos, ja que existe uma relacdo constante entre eles. As
criancas tém um papel nas relages sociais e culturais, sendo protagonistas dessas agdes
juntamente com os adultos. Segundo Pires (2007), é dificil empreender um projeto de
estudo de criangas deixando de lado o adulto. Os adultos foram criancas, as criangas seréo
adultas e, além disso, toda crianca € filha de dois adultos e vive cercada por eles.

Né&o estou dizendo, no entanto, que o estudo das criangas s6 possa ser levado a
cabo em funcdo de uma melhor compreensdo dos adultos. Acredito que o estudo
das criancas pode iluminar o mundo dos adultos, da mesma forma que o estudo
dos adultos tem potencial de iluminar o mundo das criangas. Isto porque o que
opera sdo as relacfes entre as pessoas de diferentes idades. (PIRES, 2007, p. 15).

Para complementar as informagdes do caderno de campo, das conversas e dos
desenhos, gostaria de propor mais um método que nos ajudara a analisar os diversos atores
e suas acOes: a fotografia. Nas palavras de Carvalho (2007), as fotografias apresentadas no
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trabalho ndo sdo “meras ilustragdes” dos contextos de campo, mas podem ser lidas como
linguagem propria, aproximando o leitor da realidade pesquisada e permitindo que ele faca
andlises subjetivas e pessoais, com base em sua memoria e seu olhar sobre infancia, além

de suas referéncias e estéticas. Para o autor:

A intencdo € que as imagens reportem ao campo e que seja possivel realizar um
didlogo tedrico também com base na leitura dessa linguagem. As imagens
constituem, portanto, mais que ilustracBes, pois apresentam (e de formas
individuais) realidades, contextos e condi¢c6es multifacetadas de ver a crianca e
suas préticas culturais. (CARVALHO, 2007, p. 61).

A primeira vista, parece que no Aglomerado os tnicos dias “livres” para o brincar
sdo os finais de semana e as férias, visto que as criangas estdo com uma sobrecarga de
atividades (projetos, escolas, servicos, obrigacfes do lar, etc.), restando os sdbados,
domingos ¢ feriados “livres” para o brincar. Como sugestdo da Araci, 0 melhor horario para
a pesquisa seria apos as 18h, quando o sol se pde e acaba a Malhacdo (programa diario que
passa na emissora Rede Globo). Segundo ela, 0 interessante seria concentrar as atividades
durante as férias ou no final da semana, pois todos tém uma rotina de aula e projeto social.
Mesmo assim, ela comenta a falta de escolas e projetos “para tirar os meninos da rua e ndo
mexer com coisas erradas”. (Caderno de Campo, terga-feira, 18/01/2011).

Fiz a opcdo de investigar ndo somente nesses dias, pois acompanhei as atividades do
CCVF, assim como as vinculadas a Igreja, que nem sempre ocorriam nos finais de semana.
Com relacdo ao tempo de permanéncia, ndao tinha um tempo limitado, ou seja, permanecia
nos locais quantas horas fossem necessarias para captar a esséncia dos atores e suas
praticas, desde que mantido o respeito ético em relacdo aos locais e aos moradores do
Aglomerado. Segundo Magnani:

Esta estratégia supde um investimento em ambos os pélos da relagdo: de um lado,
sobre os atores sociais, 0 grupo e a pratica que estdo sendo estudados e, de outro,
a paisagem em que essa pratica se desenvolve, entendida ndo como mero cenario,
mas parte constitutiva do recorte de anélise. (MAGNANI, 2002, p. 18).

Chamo a atencéo para os dizeres de Alves (1999), segundo o qual em estudos dessa
natureza a insercdo no campo a ser investigado é fundamental. Uma das principais barreiras
a serem enfrentadas refere-se ao tempo de contato com o grupo pesquisado. Certamente um

periodo mais prolongado pode oferecer mais possibilidades de aproximacdo e
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conhecimentos. Outra exigéncia que se coloca para o pesquisador é o de desvencilhar-se

dos (pré)conceitos etnocéntricos, facilitando, assim, o olhar antropolégico e a sensibilidade

para realizacdo da pesquisa.
Reconhecer a multiplicidade de manifestaces culturais existentes no planeta &,
mais uma vez, superar 0 etnocentrismo, ou seja, o entendimento presente em
todas as culturas segundo o qual o seu modo de viver e de ver o mundo é melhor
do que o do outro. A antropologia ha muito trouxe contribuicdes para o
reconhecimento de que ndo existe uma cultura melhor do que a outra, e sim
culturas, no plural. Desse modo, ndo se pode julgar uma cultura, mas
compreendé-la; é esta a tarefa das pesquisas etnograficas. Conhecer outras
culturas € reconhecer e respeitar as diferencas, contribuir para a construgdo de um
mundo que consiga estabelecer o dialogo entre os povos de modo mais tolerante e

em busca da paz, sem que 0s grupos percam sua identidade pessoal e coletiva.
(NORONHA, 2011, p.84)

A escolha do local tem a ver com minha insercdo profissional nele, pois trabalhei
por cinco anos como professor de Educacdo Fisica em projetos da Prefeitura de Belo
Horizonte e ONGs no Aglomerado, bem como desenvolvi um estudo anterior na mesma
comunidade. Dessa forma, conhecia os lideres comunitarios e diversos moradores, 0 que, a
principio, foi um facilitador para me aproximar do local, das criancas e familiares, e ser
reconhecido como alguém que poderia circular pelo pedaco'®, embora n&o pertencesse a
ele. Esse reconhecimento seria fundamental para realizacdo da pesquisa empirica, uma vez
gue me possibilitaria circular pelo lugar, ser reconhecido pelas pessoas, conversar com as
criancas, jovens e adultos, entrar e sair das casas, participar de aniversarios, cultos noturnos

e eventos ocorridos.

2.2. O Pedago

Em seu livro — Festa no pedaco, cultura popular e lazer na cidade — Magnani define
o0 termo pedaco. Para esse autor (2003, p. 115), ndo basta morar perto ou frequentar com
certa assiduidade esses lugares; para ser do pedaco é preciso estar situado numa particular
rede de relacbes que combina lagos de parentesco, vizinhanga e procedéncia. Segundo ele,
constitui-se elemento basico do pedagco um componente de ordem espacial, a que

corresponde uma determinada rede de relagdes sociais.

A partir deste momento, passo a utilizar o termo Pedaco em italico (Pedago), pois o considero como uma
categoria relevante para o entendimento do trabalho.
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Dessa forma, é principalmente o lugar de moradia que concentra as pessoas,
permitindo o estabelecimento de relagdes mais personalizadas e duradouras que
constituem a base da particular identidade produzida no pedaco. Pertencer ao
“pedago” significa poder ser reconhecido em qualquer circunstancia, 0 que
implica o cumprimento de determinadas regras de lealdade que até mesmo os
bandidos da vila, de alguma forma, acatam. Pessoas de “pedagos” diferentes, ou
alguém em trinsito por um “pedago” que ndo o seu, sd0 muito cautelosas: o
conflito e a hostilidade estdo sempre latentes, pois todo lugar fora do “pedago” é
aquela parte desconhecida do mapa e, portanto, do perigo. (MAGNANI, 2003, p.
116).

A qualguer momento, os membros de um pedaco podem eleger outro espaco como
ponto de referéncia e lugar de encontro (MAGNANI, 2007), o qual ganha significado em
sua relacdo singular dos seus sujeitos. Por isso, ele também € cultural (ALVES, 1999.
p.125). A ideia de pedago ultrapassa a pura delimitacdo de um determinado espago
geogréfico. Mais que compor a complexidade metropolitana, esse pedaco estabelece-se
como universo proprio, embora também estabeleca, permanentemente, suas trocas com o
conjunto maior dessa sociedade (DEBORTOLI, 1995, p. 47).

Assim, para investigar o lazer (o brincar) nas relagdes dos moradores da Serra, a
definicdo de pedago é importante, pois é nesse local e com esses atores que as coisas
acontecem. Nos dizeres de Magnani (2003), a primeira impressao que se tem é que todos
participam de tudo, seja dos aniversarios, dos mutir@es, das brincadeiras, dos cultos e das

programacdes do CCVF.

Vé-se, dessa forma, que a periferia dos grandes centros urbanos ndo configura a
realidade continua e indiferenciada. Ao contrario, est repartida em espagos
territorial e socialmente definidos por regras, marcas e acontecimentos que 0s
tornam densos de significacdo, porque constitutivos de relagdes. Se se compara,
por exemplo, este quadro, com 0 que ocorre em bairros ocupados por outros
segmentos sociais, pode-se avaliar a importancia que o “pedago” representa para
as camadas de rendas mais baixas. Diferentemente daqueles setores — onde na
maioria das vezes os vinculos que ampliam a sociabilidade restrita da familia
nuclear ndo sdo os de vizinhanga, mas os que estabelecem a partir de relages
profissionais — uma populacéo sujeita as oscilagdes do mercado de trabalho e as
condicOes precarias de existéncia, € mais dependente da rede formada por lagos
de parentescos, vizinhanca e origem. Essa malha de relagGes assegura 0 minimo
vital e cultural que assegura a sobrevivéncia, e € no espago regido por tais
relagdes onde se desenvolve a vida associativa, desfruta-se o lazer, trocam-se
informacdes, pratica-se a devocdo — onde se tece, enfim, a trama do cotidiano.
(MAGNANI, 2003, p. 117).

Para realizar o estudo, fez-se necessario estipular um recorte no local da pesquisa,

dada a extensd@o geogréafica do Aglomerado, na qual esta sendo retratada uma pequena parte
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da Vila Fatima (conhecida como Fazendinha), na qual existem seis vilas com caracteristicas
que ora se assemelhavam ora se distanciavam. Logo, fiz a op¢do por uma — Vila Fatima — e
por acompanhar um numero de onze (11) criangas de ambos os sexos, na faixa etaria de
sete a doze (7 a 12) anos e que residem proximo a casa de uma das lideres comunitéarias.
Todos esses atores sociais tiveram suas identidades preservadas, sendo identificados neste

estudo por nomes ficticios, conforme o Quadro 3.

Quadro 3 — Participantes da pesquisa

GRUPO MENINAS MENINOS IDADE
Adulto Araci

Adulto Betania

Adulto Carla

Adulto Pastor

Adulto Professor de Capoeira

Crianca Abrado 11 anos
Crianca Breno 08 anos
Crianga Claudia 11 anos
Crianca Deise 09 anos
Crianga Eva 09 anos
Crianca Fatima 11 anos
Crianga Gilberto 09 anos
Crianca Humberto 09 anos
Crianca Igor 09 anos
Crianga Julio 09 anos
Crianca Leandro 11 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Foco neste momento as minhas primeiras incursdes ao campo, bem como as
apresento de forma descritiva. Reporto-me ao relato de Geertz (1989) acerca de uma briga
de galo em Bali (proibida), em que ele e sua esposa integraram o grupo de participantes em
fuga. Essa atitude fez com que o casal fosse reconhecido como pertencente ao pedaco,
passando a receber tratamento diferente daquele de quando chegaram a aldeia, quando eram
considerados invasores e, portanto, eram praticamente ignorados pelos balineses.

Na manha seguinte, a aldeia era um mundo completamente diferente para nds.
Ndo sd deixaramos de ser invisiveis, mas éramos agora o centro de todas as

atencbes, 0 objeto de um grande extravasamento de calor, interesse e,
principalmente, de diversdo. (GEERTZ, 1989, p. 282).
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Depois de cinco anos sem ir ao Aglomerado da Serra, tive que retomar meus
contatos para a realizacdo da pesquisa. Optei por encontrar-me com uma antiga conhecida,
0 que facilitaria minha insercdo, logo fui & casa de Araci, uma lider comunitéria, que se
localiza em uma das vilas do Aglomerado: Vila Fatima/Fazendinha. Nessa parte da
comunidade, encontrei muitas mudancas:

- Projeto Vila Viva, com a construcao de prédios e uma escola infantil, rede de agua
e esgoto, pavimentagdo das ruas, servicos de limpeza urbana (coleta de lixo, limpeza das
ruas), ou seja, investimento na precéaria infraestrutura que existe no local, mas ainda longe
do ideal de condicGes dignas;

- Um complexo esportivo: um campo de futebol (“batizado de Baleido”, ao qual
dificilmente os moradores tém acesso, pois geralmente é utilizado pela Federagdo Mineira
de Futebol), quadra multiuso (utilizada pela comunidade o tempo inteiro — principalmente

homens e jovens) e vestiarios;

Complexo Esportivo do

Aglomerado da Serra
Mario Ferreira Guimaraes

(Entrada do Campo do Baleido, Caderno de Campo, domingo, 17/07/2011)

- O EUP fechou, e sua sede tornou-se uma casa de moradia, que é alugada;
- Préximo a Igreja Catolica, uma quadra localizada ao lado de um Centro Cultural
da PBH — CCVF - estad em reforma, seu piso esta sendo trocado e uma cobertura esta sendo

construida; encontra-se em discussdo se 0 acesso e a utilizacdo serdo vinculados ao CCVF;
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(Entrada do CCVF e faixa de inscri¢do, Caderno de Campo, terca-feira, 19/07/2011)

Outro ponto de mudanca do Aglomerado — que s6 consegui observar depois de
varias idas e vindas — é a constante transformacao que ocorre nas casas e barracos a cada
dia, pois em todas as ruas e becos é possivel encontrar areias, britas, tijolos e outros
materiais de construcdo, alterando a paisagem; as casas e barracGes recebem paredes novas,
levantam-se andares em cima de andares (na fala dos moradores, “os puxadinhos”), surgem
muros e lotes séo divididos.

Talvez por esses motivos eu tenha me atrapalhado —, entrei em um beco onde
estavam os “donos da boca” e nao tinha como voltar — ndo conseguindo chegar direto a
casa da Araci, Segui em frente e solicitei a informacdo, explicando que gostaria de chegar
até a Igreja Miguel Arcanjo, ponto de referéncia. Olhando-me de cara fechada, deram a
informacdo de que eu precisava e rapidamente consegui chegar até o local. Tal situacéo
desagradavel, motivada pelo fato de haver muito tempo que eu ndo circulava pela
redondeza — e poderia facilmente ter outro desfecho. Mas consegui chegar até o meu
objetivo e, a partir desse momento, optei por dialogar com o caderno de campo,
transcrevendo e dividindo as agdes em “as coisas de casa”, “a quadra”, “o mutirdo” e “um
estranho conhecido”. Fazer essa divisdo possibilitou entender as acdes que 0s sujeitos
pesquisados realizam em cada um dos lugares, tentando estabelecer um dialogo com os

moradores do local e as primeiras trocas e informacdes.
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2.3. As coisas que acontecem na casa da Araci

Como havia muito tempo que ndo ia até a Serra, tive algumas surpresas chegando a
casa da Araci: ela morava com um filho de quatro anos e a filha cacula. As suas outras
filhas, todas mulheres, j& estavam casadas e moravam em outras vilas, proximo a casa da
mae, a qual visitavam com frequéncia.

As criancas iam regularmente a sua casa, pelo fato de ela ter uma piscina de plastico
de 1000 litros e, durante o verdo, fazer bastante calor em Belo Horizonte. Muitas criancas
que brincam na casa de Araci sdo parentes dela: sobrinhos, afilhados e criangas que
compartilham da idade desses, 0 que contribui para que se encontrem algumas criangas que
queiram participar da pesquisa. Outro facilitador é o fato de Araci estar sempre em casa —
esta afastada pelo INSS — e as mées ndo precisam se preocupar onde as criangas estao.

O quintal da casa serve como local de passagem, fazendo conexdo entre a rua
principal (proxima a Igreja Miguel Arcanjo) e a “Rua do Meio”, sendo utilizada por
moradores e principalmente pelas criancas para chegarem aos locais desejados. Nesse
quintal se realizam os ensaios do coral (que serd explicado no proximo capitulo), sendo
também o ponto de encontro dos moradores para irem ao culto de domingo, das conversas,
de chupar cana que estd plantada no local (também tem flores, abdbora e chuchu
plantados), de tratar das codornas — seis ao todo — (dar comida e &gua e recolher os avos),
de observar as criangas brincarem na ‘“Rua do Meio” e realizar os churrascos familiares.

No mesmo lote h4 mais quatro moradias, sendo uma de sua mae (Betania). L&
ocorrem eventos como o culto noturno de sexta-feira e a festa surpresa de Claudia (que
serdo explicados no proximo capitulo), 0 mutirdo de arrumar roupas e objetos para 0s mais
necessitados das vilas (que sera comentado mais abaixo), a entrega do “sopao” e das cestas
béasicas. Ali também funciona a sede proviséria da associa¢do que a Betania coordena. Duas
moradias estdo alugadas (a renda é da Betania) e uma casa é da filha da Araci (onde
ocorreu a oficina de desenho), mas no momento estd fechada, pois ela se mudou
recentemente.

Dentro da sua casa também ocorreu o lanche da oficina de desenho, conforme
relatado no caderno de campo:

O lanche foi na casa da Araci, comiamos, conversavamos e assistiamos Araguaia

(novela da Rede Globo). Falava que tinha feito o bolo, Araci pedia a receita, a
cada ingrediente que falava as meninas acrescentavam outro, aumentando minha
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receita. Na despedida elas me perguntaram se quando a gente fosse desenhar de
novo se teriam que trazer os lapis. Combinei que ndo precisavam esquentar e que
depois a gente combinava, mas que elas podiam usar a vontade (em casa ou na
escola). (Caderno de Campo, sexta-feira, 28/01/2011).

Também na casa da Araci aconteceram as constantes conversas que tivemos para
nortear minhas ac¢Ges: aonde ir, quem procurar, com quem conversar. Aquele também era
meu local de passagem obrigatdrio, para ir para a “Rua do Meio” ou outro local, pois dessa
forma a comunidade sabia que estava saindo de la alguém conhecido. Segue um dos
dialogos:

Em conversa com Araci, ela confirmou que, com a volta das aulas, a pesquisa tem
que ser feita aos finais de semana, pois o ritmo é escola-projeto-casa. Igor me
encontrou na porta da casa da Araci e perguntou-me que dia iremos fazer os
desenhos. Ele ndo foi o (nico a tocar no assunto, 0 grupo esta ansioso para fazer

os desenhos. Falei que em breve iremos fazer e que vou voltar varias vezes, logo
ndo precisa ter pressa. (Caderno de Campo, ter¢a-feira, 25/01/2011).

2.4. A Quadra

Entre os poucos equipamentos de lazer encontrados na Vila Fatima, existe uma
quadra em frente a Igreja Miguel Arcanjo, que se encontra em reforma pela PBH. No
entanto, o espaco entre a Igreja e a quadra tem condicBes de uso para brincar; ele é plano e
cimentado, e de vez em quando é usado como estacionamento do CCVF (quando héa
alguma autoridade no local, alguém famoso ou visitante — grupos de escola, da terceira
idade...). Nesse local as criancas brincam de correr de um lado para outro. Julio aproveita o
espaco para jogar futebol (peruzinho) com mais trés meninos da mesma idade. Os jovens o
utilizam para soltar papagaios e para namorar.

Em conversa com um jovem no local, ele me disse que quando a quadra esta em
condicdes de uso poucas criangas utilizam esse espaco para jogar bola. Ele € um espago dos
jovens, e as criancas ficam |4 assistindo e comentando as jogadas. Entre uma partida e
outra elas entram, chutam a bola a gol e voltam para a arquibancada, mas sem atrapalhar a
sequéncia dos jogos. Geralmente os homens/jovens a utilizam no horario em que o sol esta
mais fraco, a partir das 16h, ficando no local at¢é 0 momento em que conseguem enxergar a
bola, pois o local ndo tem iluminacdo. La também n&o existe banheiro e nem bebedouro

para os frequentadores, que utilizam os do CCVF. Na parte da manh& ocorrem projetos
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executados pela propria PBH (Programa Fica Vivo, com oficinas de futsal masculino e

feminino, em turmas separadas).

2.5. O Mutirao

Este € um habito dos moradores de vilas e favelas: sempre que possivel, eles
dividem as obrigacbes para melhorarem as condi¢cbes e 0s espagos onde moram,
confirmando os dizeres de Magnani (2003), no caso de tarefas, como construcdo ou
ampliacdo de cdmodos, que exigem a participacdo de todos os membros da familia — muitas
vezes realizada em forma de mutirdo, envolvendo vizinhos e colegas. Segundo Debortoli
(1999):

Sua socializacdo vé-se construida em meio a um misto de cumplicidade e partilha
diante da dureza que a vida lhes impde, principalmente reforcada pela sensagéo
de que jamais ninguém abandonara esse lugar, para o qual converge todo tragico
que se mostra um destino comum. Cria-se uma unidade intensa, como se cada um
passasse a depender do outro reforcando a permanéncia nesse local. E quase
undnime, entretanto, o desejo de um lugar melhor para viver. Todavia, morar em
um outro lugar fica condicionado ndo s6 a manutencdo dessa unidade como
também & permanéncia em um universo de favela. (DEBORTOLI, 1999, p. 50).

Mutirbes sdo realizados de todas as formas, seja para construir ou ampliar suas
casas, seja para angariar roupas, alimentos e outros materiais que possam ser doados para
0s mais carentes da vila, ou para construir uma sede da associacdo, como sugere a
passagem abaixo:

Aproveitei para conversar com Betania e ela me contou do projeto da construcéo
da sede da associacdo, que ja tem o terreno e agora estd correndo atrds das
doacgdes de material de construcdo e que vai precisar da ajuda de todos e minha
também no dia em que for fazer o alicerce e os pavimentos. Ela informou que ja

tem dinheiro para pagar os dois pedreiros, que serdo os responsaveis pela obra o
restante sera dos voluntarios da vila. (Caderno de Campo, sabado, 19/02/2011).

Outro mutirdo importante que ocorreu enquanto eu estava realizando o trabalho foi
realizado para limpar um espaco de uso comum — o “mutirdo da Dengue”. Este contou com
a participacdo das criangas ¢ dos adultos que moram e utilizam a “Rua do Meio”: Deise,
Fatima e Humberto ajudam Araci e mais quatro meninos de aproximadamente cinco anos e
trés maes comecam o mutirdo. N&o demora e outras pessoas se juntam e realizam outras

atividades para desembaracar cabelos.
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Claudia chega, Humberto pula e grita “turma da limpeza da dengue”. Claudia ja
assume uma vassoura, passa € me cumprimenta, “oi professor”. Humberto
comenta com Claudia que o “quarto dele ele ndo arruma, mas a rua sim”. Claudia,
Deise, Fatima, e Humberto conversam sobre a volta as aulas, Claudia simula
choro e diz que so6 faltam oito dias para a volta. Humberto amola as facas que a
turma esta usando para tirar 0 mato do passeio. Deise vé a avd no alto da
escadaria e vai ate 14 para pedir a bengdo. Humberto comenta: “a rua vai ficar um
brilho, é s6 todos colaborarem”. A avd de Eva e Claudia e uma das filhas de
Araci de 16 anos comecam a desembaracar e fazer trancas no cabelo de Eva, isso
acontece na “rua do meio”, junto ao mutirdo. Eva chora, pois o cabelo esta muito
embolado, todos tentam acalma-Ila, falando que é melhor para ela, vai ficar mais
bonita e que ¢ melhor que raspar. Somente Humberto que fica “zoando” e
imitando o choro dela. Marcamos de recomecar 0 mutirdo em outro dia. (Caderno
de Campo, quarta-feira, 26/01/2011).

2.6. Um estranho conhecido

Este fato deve ser narrado para mostrar que apenas frequentar um local ndo indica
que vocé ¢ “do pedago”. Por mais que eu ja estivesse circulando pelos locais, passasse
sempre pela casa da Araci, conversasse com as pessoas na rua, ainda foi possivel o
acontecimento que sera narrado abaixo.

Fui a casa do Gilberto com o material do desenho dele. A mée dele (Carla) me
recebeu e disse que ele tinha ido ao CCVF. Aproveitou e me perguntou quem eu era e 0 que
fazia. Respondi que estava fazendo uma pesquisa com as criancas daquele local, e que ndo
tinha me apresentado ainda, pois pensava que a “radio pedo” e a Araci ja haviam feito isso.
Ela me informou que ele estava no CCVF.

No CCVF encontrei Eva e Gilberto e mais uma menina brincando de pegador de
esconder. Fui conversar com Gilberto e ele me disse que ndo participaria da pesquisa.
Naquele momento fiquei sem rumo e sem resposta.

Voltei para casa da Araci e conversadvamos sobre outras coisas, quando pensei em ir
conversar com a mée de Gilberto e perguntei a Araci 0 nome dela. Gritei no muro e ela
apareceu; contei o incidente com o Gilberto e ela me chamou para a gente conversar no
portdo. Comecou a contar a vida de Gilberto e disse que ndo era a mae e sim avo dele, mas
o cria desde quando ele tinha 19 dias de vida, quando o pai dele (seu filho) foi assassinado
e a mée o entregou para ela. Situagbes como essa — avos criando netos — sdo constantes no
Aglomerado. Outra situacdo recorrente € a quantidade de familias maltiplas (mées com

filhos de varios pais), de pais ausentes, de mdes trabalhadoras e pais em casa, de vérias
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familias em um mesmo barracdo ou dividindo 0 mesmo lote com diversas casas e barracos.

Segundo Debortoli (1999, p. 61):
A vida das criangas no “morro” ¢ marcada pela presenca do adulto, o que impde a
convivéncia com todos os elementos que compdem essa vida cotidiana. Ao
homem, normalmente, é associada a imagem da rua, nao da casa e da familia. A
mulher, na maioria das vezes, assume sozinha a criacdo dos filhos, procurando
promover 0s mecanismos necessarios para sustenta-los. Em muitos casos, ndo se
sabe mesmo quem é o pai, em outros, este abandona familia e literalmente deixa
de existir, como também é comum o homem morar em outros lugares ou cidades,
aparecendo em casa esporadicamente, mas que pouco contribuem,
principalmente, financeiramente, para a sobrevivéncia das pessoas envolvidas.
Também, é comum encontrar homens, ainda novos, “encostados”. As vezes por

motivo de doencas, outras por acidente de trabalho, ou mesmo, vivendo uma
depressdo cronica por causa do desemprego. (DEBORTOLI, 1999, p. 61).

Uma filha de Carla apareceu e eu a reconheci: era uma aluna minha nos tempos em
que eu trabalhava no ECE. Ela me cumprimentou e falou para a mde quem eu era, 0 que
facilitou nossa conversa. Carla me disse que incentivou Gilberto a ndo participar, pois néo
me conhecia; além disso, ele falou que eu era psicologo, e ele odeia psicélogo. Ela ia
conversar de novo com ele e eu deixei o material de desenhar com ela, explicando o que era
para fazer. Disse que voltaria no outro dia e perguntei se depois poderiamos marcar uma
nova conversa. Ela se prontificou em me ajudar no que fosse preciso. Voltei para minha
casa com a sensacgdo de dever cumprido (Caderno de Campo, sexta-feira, 06/02/2011).

Aproveito aqui para apresentar ao leitor, através de uma foto, o local do estudo,
comprovando o desafio da extensdo, visto que a foto retrata apenas um pequeno local do
Aglomerado e que representa a vista da casa da Araci. Também seguem dois desenhos
realizados nas oficinas, que, juntamente com as conversas e as primeiras idas ao campo, me
ajudaram a mapear os locais das proximas investidas: o CCVF, a Rua do Meio e as agoes
da Igreja, todos eles espacgos que possibilitam o brincar e a aprendizagem das criangas do

Aglomerado.
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(Parte do Aglomerado visto da casa da Araci, Caderno de Campo, domingo, 17/07/2011)
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(Desenho feito por uma das criangas, representando a igreja, Caderno de Campo, sexta-feira, 28/01/2011)
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(Desenho feito por uma das criangas, representando a Rua do Meio, Caderno de Campo, sexta-feira, 28/01/2011)
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3. O Pedago em Movimento

A partir deste capitulo, retomo as observacdes nos trés locais que mais se
destacaram nas conversas com as criancas, adultos e jovens nas primeiras incursdes, nos
desenhos e nas observagdes anteriores: a Rua do Meio, o CCVF e as agbes voltadas a
religido (culto lar na casa da Betania, o ensaio do coral das criangas na casa da Araci e na
Igreja, e o culto do domingo a noite). Nessas ocasifes alterno os horarios entre manhd,
tarde e noite, e que os horarios eram definidos a partir dos eventos e situacdes cotidianas.

E importante, neste capitulo, trazer & luz um constante dialogo com o brincar e com
as identidades, pois 0 que as criangas realizam nesses pedacos sdo, na maior parte do
tempo, as agdes do brincar e, dessa forma, vdo constituindo as suas identidades. Nesse
roteiro também apresento as fotos que estreitam essa relacdo do pedaco, do brincar, da
constituicdo de identidades e de género, assim como algumas questdes sobre as quais se
deve refletir: Em que medida valores sociais sdo apreendidos por meio da participacdo no
brincar? Em quais pedac¢os? E com quais pessoas?

3.1. Identidade e Género

Neste momento apresento a discussdo da constituicdo das identidades e de género,
tendo como pano de fundo o brincar nessas préaticas e suas relagdes socioculturais. Uma vez
que o brincar evidencia aspectos indentitarios e culturais, sua analise permitira ou ndo que
0s tracos culturais da sociedade em questédo sejam evidenciados (CARVALHO, 2007). Para
0 mesmo autor:

O brincar como linguagem infantil significa esses contextos, revela identidades e
formas que esses grupos de criancas tém encontrado para interpretar e se
relacionar com sua realidade. Cada uma das criangas e das brincadeiras legitima
uma identidade infantil (que tem o brincar como linguagem prépria) e caracteriza

tracos indentitarios proprios de suas inser¢@es socioculturais. (CARVALHO,
2007, p. 44).

A identidade ¢ formada na “interagdo” entre o eu e a sociedade. O sujeito ainda tem
um nucleo ou esséncia interior que ¢ o “eu real”, mas este ¢ formado e modificado num
didlogo continuo com os mundos culturais “exteriores” e as identidades que esses mundos
oferecem (HALL, 2006). Ou seja, a identidade é uma constru¢do do sujeito, mediada por
sua insercdo historico-cultural (PEREIRA; SOUZA, 1998). A identidade é realmente algo
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formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e nao algo inato, existente
na consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado
sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, estd sempre “em processo”, sempre
“sendo formada” (HALL, 2006).

Nesse sentido, a identidade se constitui a partir do sujeito e 0 mundo que ele habita,
sendo, a todo o momento, transformada e apropriada pelos sujeitos. Para Louro (2001), as
identidades estdo sempre se constituindo; elas sdo instaveis e, portanto, passiveis de
transformacédo. Os adultos, como as criangas, nunca cessam de reelaborar sua cultura e
identidade. As criancas, em interacdo com o0s outros, produzem a sua propria cultura e
eventualmente reproduzem, estendem ou compartilham o mundo adulto (PIRES, 2007).
Sobre isso, Hall (2006) comenta:

Identidade torna-se uma “celebragdo movel”: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida historicamente, e
ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes

momentos, identidades que ndo s@o unificadas ao redor de um “eu” coerente.
(HALL, 2006, p. 12).

Gomes e Faria (2005) entendem que as identidades sociais sdo construidas como
representacdes por meio da e na cultura. Elas sdo o resultado de um processo discursivo e
dialdgico dentro dos discursos culturais aos gquais temos acesso, ou seja, sdo culturalmente
formadas. Portanto, para se compreender 0s sujeitos, € necessario conhecer a cultura na
qual se encontram inseridos. Nesse aspecto, Louro (2001) compreende 0s sujeitos como
tendo identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que ndo sao fixas ou
permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias.

E possivel pensar as identidades de género de modo semelhante: elas também
estdo continuamente se construindo e se transformando. Em suas relagGes sociais,
atravessadas por diferentes discursos, simbolos, representacdes e praticas, 0s
sujeitos vdo se construindo como masculinos ou femininos, arranjando e

desarranjando seus lugares sociais, suas disposicfes, suas formas de ser e de estar
no mundo. (LOURO, 2001, p.28)

Se a identidade é constituida na relacdo entre sujeito e sociedade, é importante o
entendimento de género. Isso porque, ao brincar, as criancas se relacionam com outras
criangas (grupo de pares), em locais indefinidos e, por isso, tém relagdes diferentes com os

diferentes contextos e pessoas. Segundo Gomes e Gouveia (2008), meninos e meninas tém
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lugares diferentes e constroem relacGes diferentes com a rua e com a escola, e — por que

ndo? — com a casa e outros locais. Elas apontam a criangca como sujeito social e a rua como

local dessa pratica, e relatam como as criangas fazem uso desse espaco:
Pensando na crianca como sujeito social autbnomo, com praticas culturais
distintas do adulto, a rua destaca-se como locus de exercicio dessa pratica. Ela
permite a crianga a subversdo da ordem adulta, em que, de espaco de passagem, a
rua se torna, no imaginario infantil, 16cus de seu dominio. Ao ocupar as ruas para
0s jogos coletivos, as vielas para o jogo de bola de gude, os locais vazios para
pipa, a crianga investe os espacgos publicos de novos significados. Especialmente
nos tempos do lazer, é na rua, esvaziada da fungdo de transito para o trabalho, que

as criangas ocupam 0s espagos possiveis, reiventando-os. (GOMES; GOUVEIA,
2008, p. 56).

Nesta pesquisa, a categoria de género é importante para entender como 0 grupo
social distingue brincadeiras segundo o género da crianga, atribuindo-lhes diferentes
significados, assim como para compreender que a propria crianca, a medida que se
socializa, passa a internalizar tais definicbes. Assim, 0S meninos e as meninas passam a
filtrar as suas brincadeiras através da compreensdo que vao adquirindo sobre o que é
apropriado para os géneros masculino e feminino em sua cultura (MOUKACHAR, 2004).

Ao se desenvolver, a crianca internaliza as regras, as praticas coletivas, a linguagem
de sua comunidade, através de interacdes sociais. Como género é uma categoria basica da
sociedade, a crianga ndo apenas internalizara as regras e préaticas relativas ao masculino e
ao feminino, como também passara a apreender e interpretar o mundo através de uma
identidade de género construida através dessas regras (MOUKACHAR, 2004). Vale
ressaltar que as relacdes de género, do modo como estdo organizadas em nossa sociedade,
sd0 uma maquina de produzir desigualdades. Quando comecamos a considerar as relagdes
de género como socialmente construidas, percebemos que uma série de caracteristicas
consideradas “naturalmente” feminina ou masculina corresponde as relacdes de poder.
Essas relagdes vao ganhando a feicdo de “naturais” de tanto serem praticadas, contadas,
repetidas e recontadas. Tais caracteristicas sdo, na verdade, construidas, ao longo dos anos
e dos séculos, segundo 0 modo como as relagdes entre o feminino e o masculino foram se
engendrando socialmente (AUAD, 2006).

Para Louro (1997), os géneros se produzem nas e pelas relages de poder. Homens e
mulheres certamente ndo sdo construidos apenas através de mecanismos de repressao ou

censura, mas, também, através de praticas e relaces que instituem gestos, modos de ser e
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de estar no mundo, formas de falar e de agir, condutas e posturas apropriadas (e,
usualmente, diversas). O poder ndo apenas nega, impede, coibe, mas também “faz”, incita,
produz sujeitos, fabrica corpos doceis, induz comportamentos, aumenta a utilidade
econémica e diminui a forca politica dos individuos.

As diferencas entre meninas e meninos certamente ndo sdo naturais. Meninas que
aparentam meiguice ou meninos que falam aos gritos séo resultantes do modo como as
relacbes de género foram construidas na nossa sociedade ao longo do tempo. E as
brincadeiras podem revelar como as relagdes de género entre as criangas vao sendo
construidas e, ao mesmo tempo, fabricam meninas, meninos, homens e mulheres (AUAD,
2006).

Devemos destacar as criangas com suas diversidades e desigualdades. Ou seja, nos
dias atuais é preciso considerar o que significa ser crianca, de classes econémicas variadas,
de diversas religides, quais 0s comportamentos se esperam delas em um determinado local,
em uma determinada situacdo. Essa dimensdo permite ampliar as analises, possibilitando
refletir, indagar e problematizar sobre 0 modo como determinados papéis correspondentes a
mulheres e homens sdo produzidos como se fossem designios naturais (WENETZ;
STIGGER; MEYER, 2005).

Segundo Louro et al (2005), quando nos dispomos a discutir a producdo de
diferencas e de desigualdades de género, considerando-se todos esses desdobramentos do
conceito, também estamos, ou deveriamos estar, de algum modo, fazendo uma analise de
processos sociais mais amplos que marcam e discriminam os sujeitos como diferentes, em
funcdo tanto de seu género quanto de articulagcbes de género e raga, sexualidade, classe
social, religido, aparéncia fisica, nacionalidade, etc. E isso demanda uma ampliacdo ndo sé
das analises que precisamos desenvolver, mas, ainda, uma reavaliacdo profunda das
intervengdes sociais e politicas que devemos, ou podemos, fazer. Sobre isso, Goellner
(2004) acredita que:

Os sujeitos ndo sdo apenas homens ou mulheres, mas homens e mulheres de
varias racas, classes, religides, idades, etc., portanto, ha diferentes mulheres e
homens. Essa compreensdo faz com que a expressdo “esteredtipos masculinos
e/ou femininos” seja negligenciada em detrimento da utilizagdo, por exemplo, de
temas como masculinidade e feminilidade. Essa abordagem possibilita, enfim,
falar da existéncia de uma identidade de género, o que significa que “género” se
incorpora na identidade do sujeito, faz parte da pessoa e a constitui.

(GOELLNER, 2004, p. 99).
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Henriques & Pinto (2006) acreditam que as diferencas entre homens e mulheres néo
sdo apenas de ordem fisica ou bioldgica e que falar de género é falar das caracteristicas
atribuidas a cada sexo pela sociedade e sua cultura. A nocdo de género, portanto, aponta
para a dimensdo das relagcdes sociais do feminino e do masculino. A compreensao do
conceito de género possibilita identificar os valores atribuidos a homens e mulheres, bem
como as regras de comportamento decorrentes desses valores. Goellner (2004) demonstra
que ndo se trata propriamente de caracteristicas sexuais, mas da forma como essas
caracteristicas sdo representadas ou valorizadas. Ou seja, aquilo que se diz ou se pensa
sobre elas é que vai constituir, efetivamente, o que € feminino ou masculino em uma dada
sociedade e em um dado momento historico. Para que se compreendam o lugar e as
relacbes de homens e mulheres numa sociedade, importa observar ndo exatamente seus
sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos (LOURO, 1997).

A mesma autora diz que as concepgdes de género diferem ndo apenas entre as
sociedades ou 0os momentos histéricos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se
considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem.

Para Carvalho (2007), as criancas brincam, interpretam seu entorno e se apropriam
de inimeros saberes nas suas brincadeiras. Dessa forma, elementos da inser¢do social
dessas criangas emergem em suas praticas sociais, construidas na relacdo com o seu meio e
grupo de pares (outras criancas, jovens ou adultos).

As criancas do Aglomerado vivenciam algumas situaces (convivio com o trafico
de drogas e batidas policiais, vivéncias sexuais precoces, trabalho infantil...) antes do
esperado, misturando dor e prazer em alguns momentos, em que se confundem infancia,
adolescéncia e vida adulta. Segundo Debortoli (1997), em pesquisa realizada em outra
comunidade, mas com as mesmas caracteristicas, tanto 0os meninos quanto as meninas
participam do universo dos adultos: bebida, sexualidade, trabalho, marginalidade, convivio
com o trafico de drogas, etc. Podemos entender, entdo, que essas marcas elas carregam nas
brincadeiras e no relacionamento com 0 Seu universo e pares, uma vez que suas praticas
estdo carregadas de valores socialmente construidos. A inser¢do no grupo de pares é,

portanto, dimensdo fundamental no brincar, criando estratégias proprias de producdo e
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apropriacdo do conhecimento, mediante a imersdo e a participacdo na atividade coletiva.
(CARVALHO, 2007).

Dessa forma, ruas, becos, lotes, campos, pragas e parques constituem locais das
brincadeiras das criancas que por ali circulam. Os espacos ganham significado em sua
relacdo singular dos seus sujeitos, e, por isso, também sdo culturais (Alves, 1999). Nos
dizeres de Debortoli (1995), € nas ruas do bairro que se d&, praticamente, toda a
socializacdo primaria dos meninos, constituida por grupos, brincadeiras, trabalho,
aprendizagens, lugares permitidos e proibidos, delicias e horrores. Nesse sentido, Gomes e
Gouveia (2008) relatam:

A rua torna-se palco do desenvolvimento de jogos e brincadeiras coletivas,
expressdo de uma cultura geracional especifica. Nesse sentido, assume um
significado de iniciacdo na vida social. A crianca também transgride relacoes
hierdrquicas, pois na rua se experimenta uma homogeneizacgao geracional e uma
diluicdo do poder do adulto, ausente no espaco doméstico. Nas brincadeiras
coletivas, vivenciam-se conflitos, atos de solidariedade, amizade e rompimento,
numa dramaticidade que teatraliza o que observa o mundo adulto. E na rua que

tais jogos tornam possiveis o convivio com o outro, as demais criancas que se
encontram e confrontam no brincar. (GOMES; GOUVEIA, 2008, p. 56).

Em sua pesquisa, Debortoli (1995) pontua gue 0S meninos pouco a pouco vao
aprendendo seus comportamentos e estratégias de relacdo, assim como todos 0s
esteredtipos possiveis dos papéis masculinos. Nas conversas, nas brincadeiras, nos grupos,
a forca é a lei, e nesse sentido cada um aprende, a seu modo, a conquistar poder e a
diminuir o poder do outro. J& as meninas pouco se identificam com o espaco da rua. Em
pouco tempo, incorporam o discurso de que a rua é lugar de “menino homem”. Algo que se
mostra comum € a formacdo de grupos de convivéncia na rua, que funcionam como uma
forma de identificacdo e protecdo. Pertencer a um grupo é garantir algum respeito, é
apresentar-se dentro de alguma hierarquia.

Nos estudos realizados por Carvalho (2007) em comunidades préximas do
Aglomerado da Serra e com caracteristicas semelhantes, nota-se que:

e As brincadeiras ficam divididas entre aquelas que sdo “coisas de meninos” e aquelas
que sdo “coisas de meninas”.

e Meninos brincam de jogar futebol, de dar “porrada”, de soltar papagaio, de jogar
truco e outras “coisas para homem”, geralmente se afastando dos locais onde

moram.
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e As meninas brincam de casinha e bonecas, assistem a televisdo e fazem outras
brincadeiras dentro de casa. Quando saem para a rua, ndo se afastam muito.
Brincam perto de casa, jogam queimada, volei e brincam de amarelinha.

Como a brincadeira ¢é entendida pelas criancas do Aglomerado e como as criangas
se apropriam delas? Sera que podemos notar os mesmos procedimentos nas brincadeiras
das criangas da Serra, ou ndo? O que se aprende ao brincar? Que relagdes se estreitam com
esse brincar? Ou seja, como podemos conhecer e valorizar as criangas do Aglomerado? No
processo de apropriacdo da cultura emerge um repertério de praticas ludicas aprendido,
inventado e apropriado pelas criangas em seus multiplos contextos sociais, e essas
brincadeiras e brinquedos, como elementos constitutivos das culturas infantis, dialogam
com a tradicdo e com elementos culturais mais amplos.

Para Louro (2001), ao longo da histéria as diferentes comunidades (e no interior
delas, os diferentes grupos sociais) construiram modos diversos de conceber e lidar com o
tempo e o espago: valorizando de diferentes formas o tempo do trabalho e do dcio, ou o
espaco da casa e da rua; delimitando os lugares permitidos e os proibidos (e os sujeitos que
podem transitar por eles). Através de muitas instituicdes e préaticas, essas concepcdes foram
e séo aprendidas e interiorizadas, tornando-se quase “naturais”.

Lembro que as brincadeiras sdo apropriadas, multiplicadas, vivenciadas e/ou
permitidas as criancas de qualquer contexto social; ao mesmo tempo, brincar ¢ também
uma caracteristica da crianca, experimentada autonomamente ou construida na relagdo com
seus pares, influenciados pela estrutura de rede social (familia, igreja, associagdes,
escolas...), processos educativos e acesso a bens materiais e culturais, que constroem
identidades e relagdes de género.

Todas essas préaticas e linguagens constituiam e constituem sujeitos femininos e
masculinos; foram — e sdo — produtoras de “marcas”. Homens e mulheres adultos
contam como determinados comportamentos ou modos de ser parecem ter sido
“gravados” em suas historias pessoais. Para que se efetivem essas marcas, um
investimento significativo é posto em acdo: familia, escola, midia, igreja, lei
participam dessa producdo. Todas essas instancias realizam uma pedagogia,
fazem um investimento que, frequentemente, aparece de forma articulada,
reiterando identidades e praticas hegemdnicas enquanto subordinada, nega ou
recusa outras identidades e praticas; outras vezes, contudo, essas instancias
disponibilizam representacdes divergentes, alternativas, contraditérias. A
producdo dos sujeitos & um processo plural e também permanente. Esse nao €, no

entanto, um processo do qual os sujeitos participem como meros receptores,
atingidos por instancias externas e manipulados por estratégias alheias. Ao invés
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disso, os sujeitos estdo implicados e sdo participantes ativos na construcdo de
suas identidades. (SILVA, 2008, p. 39).

Nesse sentido, é nas praticas sociais e nas relaces entre 0s sujeitos que as criangas
vao construindo suas identidades e constituindo suas relagcdes de género, seja na Rua do

Meio, no CCVF ou nas acdes da Igreja. E isso que veremos a seguir.

3.2. A Rua do Meio

“Rua do Meio” (nome dado a uma das ruas da vila pelas criancas, adultos e jovens
que a utilizam) é o local do encontro, das informagcdes, das brincadeiras, do bate papo... E 14
que as coisas acontecem, pois ela é plana, tem alguns equipamentos construidos pela PBH
(trés circulos que, na parte superior, encontram-se no mesmo nivel da rua; poste de
seguranca, alambrado) e serve para andar de bicicleta, skate, soltar papagaio, brincar de
equilibrio, aléem de ser esconderijo na brincadeira de esconder, conversar, desembaracar
cabelos, tomar cerveja e ponto de encontro de amigos e namorados... Na parte inferior, a
PBH guarda o material de limpeza urbana da vila e mantém uma oficina de costura (que eu
ndo vi funcionar enquanto estive por 14). E importante pontuar que nessa rua, asfaltada e de
dimens0es estreitas, existe uma rede de esgoto domiciliar, uma vez que sdo raras as ruas
gue ndo possuem esgoto a céu aberto.

A foto abaixo nos da uma dimensdo de um dos trés circulos que a prefeitura
construiu na rua. Trata-se da vista da escadaria da casa da Araci, local onde as médes podem
observar as brincadeiras das criancas, ou seja, elas podem ir até a casa da Araci, sem perder
a visao de seus filhos brincando no circulo, ou seja, elas conseguem monitorar o que estéo
fazendo. O outro circulo € um pouco maior e o terceiro € uma mini rampa de skate, com um

alambrado de tela a sua volta.
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(Um dos circulos feitos pela prefeitura, localizado na Rua do meio, Caderno de Campo, domingo, 17/07/2011.)

No inicio da rua, um veiculo queimado e um amontoado de brita impedem a entrada
de automoveis daquele lado, enquanto um tronco de arvore serve para 0 grupo sentar e
conversar. Dificilmente passa algum carro nessa rua, uma vez que teria que sair de ré. No

entanto, ha ali a circulacdo de motos, bicicletas, skates, pedestres e animais.

(Carro queimado e atrads monte de brita que impedem a passagem de veiculos na Rua do Meio, Caderno de Campo, domingo,
17/07/2011.)
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Nessa rua é que ocorre a interacdo entre as criancas, os adultos e os jovens, através
do brincar. Ali as mées se sentam na calcada para observar as criangas brincarem e
aproveitam para conversar; os jovens circulam de um lado para outro, andam de skate e
soltam papagaios; e as criangas jogam bola ou queimada, rebatem, pulam montes de areias
e cordas, andam de bicicletas e brincam de piques entre tantas outras brincadeiras. Essas
acOes vao se realizando ndo de forma congelada, mas em fluxos continuos onde as a¢des de
uns atravessam, incomodam ou atrapalham os demais, mas ao mesmo tempo divertem,
proporcionando alegria e prazer para aqueles que estdo la.

Nesse local as mées ndo precisam ficar preocupadas com o transito, pois ndo ha
circulacdo de veiculos. Ali as criangas brincam, constroem suas brincadeiras e regras em
constante didlogo com os adultos e as outras criancas, ora separadas por grupos etarios ou
por género, ora misturando-se todos.

Segundo Gomes e Gouveia (2008), meninos e meninas tém lugares diferentes e
constroem relagdes diversas com a rua. Elas apontam a crianga como sujeito social e a rua
como local dessa pratica, e discorrem sobre 0 uso que as criancas fazem desse espaco:

Pensando na criangca como sujeito social autdbnomo, com praticas culturais
distintas do adulto, a rua destaca-se como l6cus de exercicio dessa préatica. Ela
permite a crianca a subversdo da ordem adulta, em que, de espaco de passagem, a
rua se torna, no imaginéario infantil, 16cus de seu dominio. Ao ocupar as ruas para
0s jogos coletivos, as vielas para o jogo de bola de gude, os locais vazios para
pipa, a crianga investe 0s espacos publicos de novos significados. Especialmente
nos tempos do lazer, é na rua, esvaziada da fung&o de transito para o trabalho, que

as criangas ocupam 0s espagos possiveis, reinventando-os. (GOMES; GOUVEA,
2008, p. 56).

Dessa forma, a Rua do meio acabou por tornar-se o local do brincar das criancas
que por ali circulam, seja pela seguranca que oferece ou por ser plana. Mais do que isso, ela
foi eleita por aquele grupo como sendo seu pedaco, um pedaco do encontro e da troca entre

as geracoes. Nesse sentido, Gomes e Gouveia (2008) relatam:

A rua torna-se palco do desenvolvimento de jogos e brincadeiras coletivas,
expressdo de uma cultura geracional especifica. Nesse sentido, assume um
significado de iniciacdo na vida social. A crianca também transgride relacoes
hierdrquicas, pois na rua se experimenta uma homogeneizacgao geracional e uma
diluicdo do poder do adulto, ausente no espaco doméstico. Nas brincadeiras
coletivas, vivenciam-se conflitos, atos de solidariedade, amizade e rompimento,
numa dramaticidade que teatraliza 0 que observa o mundo adulto. E na rua que
tais jogos tornam possiveis 0 convivio com o outro, as demais criangas que se
encontram e confrontam no brincar. (GOMES; GOUVEA, 2008, p. 56).
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Percebe-se que a todo o momento ocorre na rua a interacdo entre as geracoes,
confirmando os dizeres das duas autoras. As duas fotos apresentadas a seguir revelam uma
corrida entre um jovem e quatro criancas. Uma crianga era empurrada por mais duas em um
“velotrol” e outra crianga corria a pé; ja 0 jovem fazia seu percurso de skate. Essas criancas
faziam constantes corridas e a cada momento sugeriam mudancas, alteravam os desafios e

realizavam as trocas dos objetos.

(Criangas e jovem brincam na Rua do Meio, Caderno de Campo, domingo, 17/07/2011).

(Criancas e jovem brincam na Rua do Meio, Caderno de Campo, domingo, 17/07/2011).
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No periodo das observacdes, diversas foram as praticas assistidas e compartilhadas
com as criangas, jovens e adultos na Rua do Meio: queimada de uma contra uma e em
times, soltar papagaio, rebater com dado de camurca, com bola e bol&o de pléastico, pular
corda, andar de bicicleta, velotrol e skate, pegador de esconder, pega-pega, lutinha, dancar
e ouvir musica, rouba bandeira, corridas, dar chutinhos na bola, peruzinho, fazer batuque,
equilibrar nos alambrados, mutirdo de limpeza da Dengue e brincadeiras na areia — dar salto
mortal, cambalhotas, saltos, rolar (foto abaixo).

A areia estava na Rua do meio para a constru¢do de uma laje. Enquanto ela nao
estava sendo usada, as criangas inventavam diversas brincadeiras (saltos com
piruetas, mortais acrobaticos, “esculturas”, pista de carrinho, enterravam uns aos
outros, ¢ “guerrinhas” de areia), ou seja, ficavam com areia da ponta da cabeca
aos pés. Nos dizeres de Araci: “Nés aqui do morro ndo precisamos de grandes
equipamentos para brincar; é s6 comprar um carreto de areia e as criangas
brincam e se divertem”. (Caderno de campo, segunda-feira, 25/07/2011)

(Areia fechando a passagem de veiculos e sendo usada para brincar na Rua do Meio, Caderno de Campo, segunda-feira, 25/07/2011)

Chama a atencdo que, entre os meses de junho e julho, os ventos estdo fortes e é a
estacdo de brincar de soltar papagaios em toda a cidade de Belo Horizonte. Em seu estudo,
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Carvalho (2007) observou que a construcdo de alguns brinquedos e as vivéncias de
brincadeiras variam de tempos em tempos. Esse fendmeno, denominado por ele como
“sazonalidade”, as criancas investigadas denominam de “épocas”.

Para o autor, a sazonalidade gera uma variedade de saberes, sensacdes e percepcoes
que representam sempre um novo e diferente desafio. Na sazonalidade existe, portanto,
uma repeticdo que renova a possibilidade de participagdo, tomando cada atividade mais
complexa e com novos significados, possibilitando, portanto, um novo saber, uma nova
leitura do mundo e de si mesmo (CARVALHO, 2007).

E como se a sazonalidade ou a multiplicidade de experiéncias que cada
brincadeira desse repertério possibilita as criancas constituisse, de maneira
complementar, exercicios de percepcdo dos sentidos, descobertas, coletividade,

individualidade e logica, fundamentais a um desenvolvimento integral.
(CARVALHO, 2007, p. 99).

No céu do Aglomerado perde-se a conta de quantos papagaios estdo por la. De
diversos tamanhos, feitos de plastico ou seda, com pequenas ou grandes rabiolas, quase
todos possuem linha com cerol (produto feito de vidro socado e cola, que é passado na
linha para cortar a linha de outro papagaio, € cujo uso é proibido). Contudo, ndo sdo

somente as criancas que brincam, conforme relato reproduzido abaixo:

Trés adultos (dois homens e uma mulher) soltam papagaios, trés criangas correm
de um lado para o outro com um papagaio menor. A mulher que esta soltando
papagaio estd com sua filha de um ano no colo. Gilberto chega e ela entrega a
criancga para ele, pois outro papagaio se aproxima do dela para mandar, quando
um papagaio é mandado ocorre gritos por todos os lados do morro, as lajes e lotes
vagos estdo lotados de pessoas de todas as idades soltando papagaios. Em
conversas na rua do meio quem esta soltando papagaio conseguem identificar de
quem é cada papagaio e quem esta soltando. Na Serra todos usam cerol nas
linhas, mesmo sabendo que é proibido, mas 0 mesmo facilita 0 mandar/aparar. A
mae fala para o Gilberto deixar a filha na “roda” o seu papagaio foi mandado, ela
arruma um outro, as criancas tem a fungdo de levar o papagaio para frente e
levantar para poder comecar o vbo. O Gilberto pode brincar com o papagaio dos
adultos, mas sempre que surge a “ameaca” do mandar/aparar o adulto assume o
poder e comando da agdo. (Caderno de Campo, sabado, 16/07/2011).

Nota-se que as brincadeiras representam contextos e atores sécio-culturais, contudo
pode ser observado em diversas localidades, com tracos e alteragdes de uma regido para
outra, mudando-se as regras, os locais e apetrechos, respeitando a diversidade sociocultural.
Carvalho (2007) lembra que um repertorio de brincadeiras e brinquedos também caracteriza

uma cultura local, com tragos especificos do contexto onde € praticado, o que fundamenta a
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ideia de que existe a0 mesmo tempo a universalidade e a diversidade da brincadeira como
pratica cultural.

Dificilmente presenciamos as criangas brincando de papagaio sozinhas ou com seus
proprios papagaios; geralmente elas correm de um lado para outro, tentando colocar um
papagaio no ar, com pedacos de linhas enrolados nas suas latas, provenientes de todas as
partes do morro e emendados uns aos outros. Na verdade as criangas do Aglomerado
possuem divisdes bem definidas no brincar de papagaio. S&o elas que devem levar e esticar
0 papagaio para que o adulto/jovem possa levanta-lo. S&o elas que enrolam as linhas nas
latas, enquanto o mais velho tenta mandar/aparar ou estd sendo mandado. Sdo elas que
conduzem a linhas no momento de passar o cerol. Elas até brincam com 0s papagaios
quando estes j& estdo no ar, mas sempre que surge uma ameaca de mandar/aparar, 0 mais
experiente assume o comando da acdo. Na maior parte do tempo, elas assistem e aprendem
ao realizar essas tarefas. Na foto abaixo, Breno fica observando um jovem soltar papagaio e
a qualquer momento ele terd que levantar e “auxiliar”, por isso a lata de linha fica

posicionada entre os dois.

(Jovens soltando papagaio e Breno assistindo (aprendendo) a soltar, Caderno de Campo, quinta-feira, 28/07/2011)

Segundo Carvalho (2007), no exercicio da brincadeira, a crianca ensaia papéis,

apreende valores, constroi formas de sociabilidade, adquirindo motivacdo e habilidades



80

necessarias a sua convivéncia social, ao mesmo tempo em que se projeta nas atividades
adultas de sua cultura. Para ele, a crianga aprende ao brincar com os outros membros de sua
cultura, e suas brincadeiras sdo impregnadas pelos habitos, valores e conhecimentos de seu
grupo social.

A brincadeira, como pratica social, possibilita a crianga transformar sua realidade,
exercitando sua criatividade e suas habilidades, vivenciando cada brincadeira como Unica,
modificando o0 tempo, 0 espaco e 0s objetos desse brincar, (re)construindo e

(re)apropriando suas préaticas sociais.

Além da compreensdo da brincadeira como cultura e do fato que os individuos
constroem cultura enquanto brincam, cabe destacar que, como instrumento e
linguagem de ligagdo do individuo com o social, a brincadeira possibilita a
exploragdo de lugares e de situacBes novas, além de permitir & crianca a
representacdo da realidade e a criagdo. Ao brincar, a crianca ocupa lugares
diferentes do seu e compreende sistemas simboélicos fundamentais a insercéo do
individuo na histéria e na cultura. (CARVALHO, 2007, p. 82)

Outro ponto que chama a atencdo na Rua do meio é o fato de as meninas serem as
lideres das atividades. Sdo elas que definem quem pode ou ndo brincar e de que querem
brincar, assim como sdo elas que estabelecem e alteram as regras. Elas possuem o habito de
falar sempre aos gritos e por qualquer motivo querem bater (dar tapas) nos meninos, 0s
quais dificilmente reagem.

As meninas continuam na queimada, as regras sao construidas a cada momento:
quem pode langar a bola, o limite da “quadra” (campo de jogo) ¢ a escolha do
time... As meninas ddo um tempo na queimada e ficam rebatendo em duplas um
dado de camurca, quem deixa o0 dado cair sai e entra outra, ate todas entrarem.
Recomeca a queimada e na escolha dos times o qué chama a atencéo é que no par
ou impar ndo se conta os dedos e defini se é par ou impar, mas sim diz impar, par,
impar, par... para cada dedo uma opcao. Todas ja estdo na escola e sabem o que é
par ou impar. (Caderno de Campo, sabado, 16/07/2011).

Todas as meninas que estdo na rua resolvem brincar de pegador de esconder e
utilizam uma musica para escolher quem vai ser o0 pegador: apontando para cada
pessoa em circulo canta: Bola de fogo explodiu, pla, tum tchau (esta livre). Quem
ficar por Gltimo é o pegador. O pegador ndo para cada pedaco da rua serve como
esconderijo. (Caderno de Campo, domingo, 17/07/2011).

Um outro grupo esté rebatendo, quem deixa a bola cair sai, sempre em duplas,
Catharina e ver6nica participam desse momento. Quem ndo esta rebatendo esta
sentado conversando e zuando um ao outro, pde apelido (gravido — uma crianca
gorda, perna de relogio — Catharina...) as meninas gritam e batem (paga trés) (elas
sdo as donas do pedaco). A brincadeira muda sai o rebater e entra a queimada
individual quem deixa a bola cair é queimado e entra 0 prdximo que esta na de
fora. Divide-se em dois times: meninos contra meninas, com a presenca do Breno
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ficam quatro de cada lado para jogar rouba bandeira. Uma jovem ndo participa, o
grupo esta isolando ela por alguma fofoca que ela fez. (Caderno de Campo,
quinta-feira, 21/07/2011).

Observa-se que em muitos casos essas meninas sdo as responsaveis pelos seus lares
na auséncia de suas maes, tomam conta dos irmdos mais novos, passam a vassoura na casa,
esquentam a comida, lavam a louca e ajudam os irmédos nas tarefas da escola. Em geral, as
mées dessas meninas sdo as responsaveis pelo sustento do lar, ndo tendo ou simplesmente
ignorando a presenca de seus companheiros/maridos. Carvalho (2007) comenta que, dessa
forma, as criangas partilham os significados que marcam sua existéncia social e
ressignificam situacOes, espacos e objetos, atribuindo novos entendimentos e formas de
lidar com os objetos e situacfes ou criando situacdes que sdo do seu imaginario. Brougere
(2001) complementa essa ideia ao dizer que a crianca esta inserida, desde o seu nascimento,
num contexto social e seus comportamentos estdo impregnados por essa imersdo inevitavel.

Outro episddio que nos remete ao poder das mulheres na comunidade aconteceu
quando dois jovens apareceram na rua e foram fumar um cigarro de maconha:

Dois jovens aparecem, sentam préximos dos outros dois que estdo soltando
papagaio e acendem um cigarro de maconha. Uma das filhas da Araci, que esta
na rua, reclama com a mée sobre a situacdo e ela diz que naquele momento néo
vai falar com os dois, pois ndo vai adiantar nada, mas que amanha ela conversa

com eles e pede para ndo fumar naquela rua. (Caderno de Campo, domingo,
17/07/2011).

O acontecido deixa evidente a lideranca feminina e marca o pedago como um
espaco do brincar, do divertir, do encontro, do bate-papo e da seguranca, um local em que

ndo é permitido o uso de drogas ilicitas.

3.3. O Centro Cultural
De acordo com ao site da PBH'®, Belo Horizonte conta com 16 centros culturais,
espacos criados na maioria das administrac@es regionais da cidade, tendo como finalidade a

implementacdo das diretrizes politicas da Fundacdo Municipal de Cultura (FMC),

16

http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/ecp/comunidade.do?evento=portlet&pldPlc=ecpTaxonomiaMenuPortal&app
=fundacaocultura&tax=6782&lang=pt_BR&pg=5520&taxp=0&
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integrando, assim, a descentralizacdo dos servi¢os e consolidando a politica cultural da
cidade.

Com o0 objetivo de reservar espagos de fruicdo, circulacdo e criacdo de bens
culturais que contribuam para a formacdo de identidades locais, os centros culturais
realizam oficinas de diversos segmentos, apresentacdes artisticas variadas, sessoes
cinematogréficas, entre outros, sendo todas essas atividades gratuitas, o que incentiva e
possibilita uma maior troca de experiéncias entre as comunidades.

Um deles, 0o CCVF é uma acdo da PBH. Construido por meio de recursos aprovados
no Orcamento Participativo, o CCVF foi inaugurado em 21 de junho de 2008. Esta
localizado no Aglomerado da Serra, proximo a reserva ambiental Benjamin Guimar&es e ao
Parque Estadual da Baleia. O CCVF desenvolve e apoia projetos de ac¢ao cultural nas linhas
de formacdo e difusao, nas diversas linguagens artisticas, no incentivo a leitura e na area do
patrimoénio. Sdo espacos do CCVF as salas de artes, auditdrio, anfiteatro, galeria de
exposicdo e biblioteca. Localizado na Rua Sdo Miguel Arcanjo, 215, Vila Nossa Senhora
de Fatima, ele oferece — no horéario das 08h00 as 17h00, de terca a sexta, e aos sdbados, das
08h00 as 12h00 —, diversas oficinas com uma programacdo diversificada para variadas
faixas etarias, além de liberar o espago para que grupos existentes na comunidade possam
ensaiar, reunir-se e desenvolver seus trabalhos culturais. Outra caracteristica é a utilizacdo
do espaco por criangas para brincadeiras — como correr, jogar bola, esconder, peteca e dama
— ler livros e revistinhas, ou simplesmente encontrar-se com 0s amigos.

Para que ocorram as atividades, o CCVF possui uma equipe composta por uma
coordenadora, uma artista plastica, um ajudante administrativo, um responsavel pela
biblioteca e outro pelo tele-centro, além dos porteiros e do pessoal do servico de limpeza, e
de um funcionario intitulado “Severino” (personagem de programa humorista da televisao
brasileira, que € o “faz-tudo”).

Percebe-se que, ao criar os Centros Culturais a PBH esta implantando politicas que
possibilitam a vivéncia do lazer. De acordo com Munhoz (2008), Silva (2008) e Zingoni
(2008), a Constituicdo Brasileira de 1988, no artigo 6 do capitulo I, define o lazer como
um dos direitos sociais do cidaddo: “S&o direitos sociais: a educagdo, a saude, o trabalho, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia

aos desamparados, na forma desta constituicdo”. Mais adiante, encontramos outras
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referéncias ao lazer. O Capitulo Ill, que trata da educacdo, da cultura e do esporte, delega
ao poder publico a obrigacdo de incentivar o lazer, como forma de promoc¢do social.
Segundo Zingoni (2008), o termo ainda aparece em outros titulos, como no VIII — da
Ordem Social, que diz: “O poder puablico incentivara o lazer como forma de promocéo
social [...]” (Art. 217, secdo 111, do Desporto, & 39).

Na esteira da Constituigdo Brasileira, outras leis passam a contemplar o lazer. Entre
elas, a Lei n.8.069, de 13 de julho de 1990, dispGe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Em seus artigos 4 e 59, o lazer é explicitado como direito assegurado pela
familia, pela sociedade em geral e pelo poder publico, assegurando que “0S municipios,
estimulardo e facilitardo (...) programacdes culturais e de lazer voltadas para a infancia e a
juventude”. Isso implica a responsabilidade de se desenvolverem politicas publicas que
possam concretizar, para os cidadaos brasileiros, a vivéncia desse direito (MUNHOZ, 2008,
p. 59).

Nos paises desenvolvidos, o esporte e o0 lazer ja sdo vistos como bens culturais,
como direito social, mas no Brasil isso ainda n&o acontece efetivamente (ZINGONI, 1998).
Entre todos os direitos humanos e sociais, talvez 0 mais esquecido e, portanto, menos
reivindicado, seja o direito ao lazer. Esse fato decorre da hierarquia de valores presentes na
vida cotidiana, que visam atender aos interesses exclusivos do capital e secundarizam a
importancia do lazer em face de outras necessidades consideradas mais urgentes. Dessa
maneira, o lazer ndo é considerado, nem pela populacdo em geral e nem pelo poder publico,
uma prioridade importante que justifiqgue uma efetiva acdo de governo (VERONEZ, 2001).
Assim,

Teoricamente, o registro formal do lazer como um direito ja pressup®e, por si
préprio, a responsabilidade do Estado de concretiza-lo, por meio da elaboracéo e
da gestéo de politicas pablicas para a &rea. No entanto, o que se percebe é que, de
maneira geral, essa area ¢ uma da menos desenvolvidas nas administracGes
pUblicas brasileiras. Em funcdo da situagdo de pobreza — ou muitas vezes de
miséria — em que se encontra parte significativa da populagéo, a logica que se
adota € a da sobrevivéncia, e ndo a da vida de qualidade. Indubitavelmente ndo
foi alcancado ainda um estagio em que as condigdes basicas de existéncia sdo

supridas de forma universal, o que acaba por gerar uma escolha, entre os direitos,
daqueles que sdo considerados como mais essenciais. (MUNHOZ, 2008, p. 68).
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A autora Zingoni (2008) chama a atencdo para as praticas encontradas nas
Secretarias que desenvolvem as vivéncias de lazer ou possibilitam a apropriacdo dos
espacos e equipamentos de lazer das cidades:

Na atualidade observamos que as politicas de lazer ainda sdo traduzidas na praxis
como politicas de atividades, de doacdo de material ou de cessdo de
equipamentos especificos sem a preocupacdo com a participagdo humana, que é a
vida desses equipamentos. Paralelamente a isso encontramos, nas Secretarias, a
“cultura” dos eventos e da pratica, a oferta de eventos passageiros, elitistas
discriminatdrios e onerosos, sem reflexos sociais continuos. Aliada a isso, a
gestdo das politicas publicas de lazer tende a fragmentar os individuos. Dai os
programas de atendimento a individuos, criancas, idosos, mulher, negro, jovens

deficientes etc. transformando em direitos ao lazer como um setor, na maioria das
prefeituras, vinculados ao esporte. (ZINGONI, 2008, p. 92).

A realidade brasileira tem mostrado que alguns avancos conquistados em setores
como Saude ou Educacdo contaram com o empenho organizativo e com projetos politicos
concebidos por profissionais que atuam nesses setores e que defendem sua real
institucionalizacdo como direitos sociais. Se tais possibilidades também se apresentassem
para o setor de esporte/lazer, acredita-se que seriam componentes capazes de viabilizar uma
substantiva incerteza em relacdo aos resultados do jogo, conferindo-lhe, assim, matrizes
mais democraticas (LINHALES, 1997).

Alem disso, Zingoni (2003) nos diz que devemos entender o esporte e o lazer como
direitos integrados as demais politicas sociais, sem, contudo, serem subordinados a elas e
ancorados nelas para receber atencdo do Poder Publico. Todavia, a autora recomenda que
essas acoes coexistam, de forma intersetorial, com outros programas de natureza econdmica
e social de carater menos compensatorio e mais redistributivo. A articulagdo do esporte e
lazer com esses projetos possibilita uma promocao social das familias a um patamar
minimo de cidadania plena das criancas e dos jovens, dos idosos e das pessoas portadoras
de deficiéncia, que participam dos projetos de esporte e lazer. Nesse sentido, Munhoz
(2008) comenta:

A afirmac&o do direito ao lazer — bem como dos outros direitos sociais — requer a
acdo positiva do Estado por meio da elaboracdo e da execucdo de politicas
publicas que se dediquem a efetiva-lo como fator associando ao bem-estar dos

individuos, reduzindo a dependéncia dos mesmos em relacdo ao mercado.
(MUNHOZ, 2008, p. 65).
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Observamos que, ao incentivar a construcdo e utilizacdo dos centros culturais, a

PBH estd em sintonia com os dizeres de Munhoz (2008), que, ao investigar as acdes dos
0rgdos publicos da PBH, identificou:

Quanto a estrutura organizacional da PBH, a administracdo municipal é composta

por um total de 78 orgdos, sendo 67 da administracdo direta e 11 da

administracdo indireta. Nenhum deles, porém, tem em seu nome a palavra “lazer”

ou a palavra “recreagdo”, o que poderia facilitar a localizagdo de uma possivel
politica ou de um conjunto de a¢Ges para a area. (MUNHOPZ, 2008, p. 71).

Recorreu-se entdo a Lei Municipal n. 9011 e as leis referentes aos érgaos da
administraco indireta, buscando localizar estruturas governamentais cujos textos
referentes as atribuigdes incluiam a palavra “lazer” ou a palavra “recreacdo”.
Com base nesse critério, foram encontrados quatro 6érgdos de governo: a
Secretaria Municipal Adjunta de Esporte (SMAES); fundacdo de Parques
Municipais (FMP); Empresa Municipal de Turismo de Belo Horizonte S/A
(Belotur) e a Fundacdo Municipal de cultura (FMC). (MUNHOZ, 2008, p. 71).

Para Munhoz (2008), a FMC desenvolve acdes relacionadas a promocéo do lazer
em Belo Horizonte, as quais, em seu conjunto, atendem diferentes faixas etarias, com
opcdes variadas de atividades gratuitas. A FMC tem investido na dinamizagdo de
equipamentos culturais como teatros e museus, incluindo, além de eventos com cobranga de
ingresso, atividades gratuitas nas diferentes linguagens artisticas.

Pode-se afirmar que o lazer esta sendo tratado pela administragdo do municipio
como um fator associado ao alcance do bem-estar e da qualidade de vida que
deve ser garantido ao conjunto da populagdo. Ou seja, o que se verifica na PBH
ndo é exatamente a existéncia de uma politica publica unificada de lazer, e sim a
inclusdo na agenda governamental de estratégia para o tratamento de problemas
como pobreza, exclusdo social e desigualdade de acesso a bens e servigos, entre

as quais estdo as acOes relacionadas ao lazer, em seus diversos grupos de
interesses. (MUNHOZ, 2008, p. 91).

A partir do entendimento do lazer como direito e da posicdo do CCVF em
disponibilizar os horéarios e o0s equipamentos, organizar e divulgar uma programacao
gratuita, incentivar as praticas culturais, entre outras, vejamos como isso se da na realidade
pesquisada.

Acompanhei algumas dessas oficinas: aula de capoeira, Batizado de Capoeira,
oficina de papagaio, clube biblico, oficina de brinquedos e brincadeiras. Nota-se que as
atividades desenvolvidas para e pelas criangas nesse local se dividem e duas perspectivas:

aquelas consideradas livres e aquelas consideradas pedagogicas (estas tém um
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planejamento e um objetivo a ser alcancado no fim), podendo ser planejadas pelo CCVF ou
por meio da liberacdo de espacos para grupos e/ou projetos da comunidade.

Quanto as atividades livres, nota-se que as criangas vao até o CCVF porque se
identificam com o local e com as pessoas que estdo ali, aonde muitas vezes vdo para
conversar, pegar um livro, ler uma revistinha ou jogar dama. Essas atividades ocorrem
dentro da biblioteca, sempre com o acompanhamento de um responsével, que estimula a
leitura, conta historias, I1é poemas e poesias, desenha e colore com as criancgas, além de ser o
“de fora” no jogo de damas. As inscri¢Oes das atividades para as criangas que frequentam o
centro ocorrem também dentro da biblioteca, dada a facilidade de divulgacao e a garantia
de participagdo dessas criancas nas atividades. Essas praticas podem ser identificadas nas
fotografias e relatos de campo que seguem.

(Criangas jogando dama no CCVF, Caderno de Campo, quarta, 27/07/2011)

No CCVF Gilberto e Jalio estdo jogando dama na biblioteca com mais um
menino, o que perdia fazia a de fora. Trés meninas desenhavam e duas liam livros
no pufe. (Caderno de Campo, quinta-feira, 28/07/2011).
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(Criangas desenhando no CCVF, Caderno de Campo, quarta, 27/07/2011)

Apo6s o clube biblico, as criangas passam na biblioteca para fazer inscricdo nas
oficinas de agosto, pegam revistas em quadrinhos, outras jogam dama e um
pequeno faz piramide com as pecas que sdo “comidas” do jogo. (Caderno de
Campo, terca-feira, 19/07/2011).

Outras atividades consideradas livres (organizadas pelas préprias criangas que
utilizam o local) sdo os jogos de peteca e chutinhos, os pegadores, pular corda, e outros,

gue muitas vezes acontecem depois de alguma atividade programada pela equipe do CCVF.

(Criangas brincando no CCVF, Caderno de Campo, quarta, 27/07/2011)

Voltando ao clube biblico. Ao final do dia a turma resolveu brincar de pegador de
esconder dentro do CCVF. Eva e Claudia vdo rebater com mais uma amiga.
(Caderno de Campo, quarta-feira, 20/07/2011).
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(Criangas brincando no CCVF, Caderno de Campo, quarta, 27/07/2011)

Hoje esta acontecendo a segunda oficina de papagaio do CCVF, desta vez com as
criangas “usuarias” do espago, dezoito ao todo, entre elas Fatima, Deise, Julio,
Douglas e Gilberto. Outras que ndo puderam participar, pois ndo fizeram as
inscricbes com antecedéncia brincam de chutinho, peteca e pegador dentro do
CCFV, esperando 0s outros terminarem para que possam ir embora juntos.
(Caderno de Campo, quarta-feira, 27/07/2011).

O CCVF néo tem por objetivo incentivar esse tipo de pratica, mas a apropriacdo
desse espaco pelas criangas e a constante pratica do brincar fizeram a coordenacgéo repensar
esse propasito. Isso possibilitou um olhar atento da equipe, que resultou na criacdo de uma
oficina de brinquedos e brincadeiras (que sera explicada mais abaixo) para esse publico.

Nas atividades executadas pela equipe do CCVF, tive a oportunidade de
acompanhar as oficinas de pipas/papagaio e brinquedos e brincadeiras.

As oficinas de papagaio ocorreram nos dias 20/07/2011 e 27/07/2011. Em cada dia
elas foram divididas em dois momentos: metade do grupo fazia a montagem dos papagaios
e a outra metade conhecia a histéria das pipas e realizava uma atividade de desenhar e
cortar em folha de seda, criando um papagaio “Gnico” personalizado, em seguida, ocorria a
troca de atividade. No primeiro dia foram contemplados os alunos da Escola Municipal
Edson Pisani (programa de férias na escola da PBH), num total de vinte e cinco criangas;
no segundo, participaram criancas que utilizam o CCVF e fizeram inscrigdes com

antecedéncia.
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Fiz a opcdo de acompanhar a primeira turma que foi conhecer a histéria. Na sala
tinha uma mesa grande com treze cadeiras em volta (uma para cada crianca) e o
data show. A instrutora contou a histdria sempre fazendo perguntas e esperando
as respostas das criancas antes de prosseguir, dando pistas ate sair uma resposta e
entdo ela mostrava o slide. “Onde surge o papagaio?” (artista) “No Brasil.” (uma
crianga) “N&o, longe.” (artista) “Nos Estados Unidos.” (crianga) “N&o, do outro
lado.” (artista) “No Japdo.” (outra crianga) “Perto dali.” (artista) “Na China.”
(outra crianga) “Iss0.” (artista). Depois teve a atividade em que cada crianca teria
que usar as iniciais do nome e fazer um desenho com essas letras; em seguida
teria que pegar parte dessa letra e passar para a seda, podendo utilizar varias cores
em um pedaco maior de papel e depois colar na seda, que seria a base do seu
papagaio. (Caderno de Campo, quarta-feira, 20/07/2011).

No caso dessa atividade (histdria da pipa), a sala € menor e possui uma mesa grande
e diversas cadeiras em volta. A instrutora passa as informagdes utilizando um equipamento
de data show. As criangas tém uma concentracdo maior e executam a tarefa sem pressa. O
ambiente, a postura da instrutora, a didatica utilizada e os equipamentos favorecem o
desempenho satisfatorio da oficina. Como podemos notar na foto abaixo, as criancas
conseguem desenvolver o que estava sendo solicitado, ou seja, personalizar seu papagaio de

seda, com gravuras e desenhos.

(Oficina de pipa, Caderno de Campo, quarta, 20/07/2011)
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Nenhuma das duas oficinas teve a proposta de soltar os papagaios construidos. A
montagem das pipas ocorreu nas oficinas, pois as taquaras ja estavam prontas, a seda estava
cortada, as rabiolas armadas e as linhas enroladas nas latas. O espaco era a sala maior do
CCVF, mas a oficina acontecia no ch@o, com as turmas circulando de um lado para o outro.
O educador ndo conseguia passar as instrucdes a todos de uma s6 vez, o que prejudicava
aqueles que ndo conseguiam acompanhar o ritmo dos demais. Ao término de cada oficina,
cada crianca ganhava uma lata com a linha enrolada e a rabiola para terminar de montar em
casa e soltar, porém foi reduzido o nimero de criangas que conseguiram sair do CCVF com

0 seu papagaio em condicdes de voar.

(Oficina de pipa, Caderno de Campo, quarta, 20/07/2011)

Na atividade de construir o papagaio, as criancas, doze no total, estdo agitadas. O
local de construcdo € o proprio chdo, onde alguns estdo deitados outros sentados,
em duplas ou individualmente. Cada um recebe uma folha e duas taquaras
(varetas de bambu), um monitor explica 0 passo a passo € a outra recorta o durex
que esta sendo utilizado. Quase todos dizem que ja sabem construir o papagaio,
porém a maioria ndo consegue fazer. Observa-se que 0s papagaios feitos e
soltados no Aglomerado sdo em sua maioria de plastico, e o material fornecido
foi folha de seda, ai est4 o desafio. Quando montava de um lado, o outro rasgava,;
0s mais apressados (e que garantiam que ja sabiam montar papagaios) ficavam
com 0s papagaios rasgados. As meninas sairam com os papagaios delas inteiros,
pela paciéncia, delicadeza e por conseguirem esperar 0 passo a passo do monitor.
Relinem todos novamente na sala grande para distribuicdo de lanche, receber as
linhas e as rabiolas dos papagaios. Na saida alguns felizes com seus papagaios
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nas costas, a grande maioria pela linha recebida. Ndo teve tempo (nem estava
programado pela organizacéo) soltar o papagaio depois da construgdo. (Caderno
de Campo, quarta-feira, 20/07/2011).

(Oficina de pipa, Caderno de Campo, quarta, 2