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RESUMO

Este trabalho apresenta uma aproximacdo e um dia@og uma histéria recente de
conquista do direito a Educacéo Infantii como disdenda Educacdo Basica e seus
desdobramentos na prética de ensino de Educagéa.FS80 apontadas as razfes pelas
quais a Educacdo Infantil € inserida na legislag@mo primeira etapa da educacédo
basica e porque a Educacéao Fisica faz parte decsptesidos. Recorrendo a estudos da
psicologia histérico-cultural de L.S Vygotsky e sualacdes com a Educacéo Infantil e
a Educacédo Fisica discute-se o papel do brincadoaacdo da crianca pequena. A
partir dos Projetos Pedagogicos dos municipiosldeaRopolis/SC e Vitéria/ES que
incluem a presenca do licenciado em Educacéo Figiopde-se discutir sentidos em
que essa area de conhecimento vem se constituind&ducacdo Infantil. Para
desenvolver esse trabalho foi realizado um esteddcb relacionando a legislacao
atual para a Educacéo Bésica, a Educacédo Infaatipeducéo recente da Educacao
Fisica Escolar. Assim como, o0s projetos politiceslggdgicos dos municipios de
Florianopolis/SC e Vitéria/ES e de estudiosos gatam do desenvolvimento humano.
Com isso, esse trabalho tem o objetivo de apostaphticas publicas para a Educacao
Infantil, e a legislacdo que garante a inserca&dlzcacdo Fisica nessa fase do ensino
basico, problematizandoomo a Educacdo Fisica tem se apropriado dessgodire
utilizando seus conteudos, principalmente o Brinocar primeira etapa da educacao
bédsica. ApOs estudar as propostas de ensino parBdwcacdo Infantil de
Floriandpolis/SC e Vitéria/ES, concluimos que essastemplam os referenciais
tedricos da area da Educacéao Fisica, Educacadilrdasio desenvolvimento humano.
Reforcando também a importancia do ensino ndo fatpdo do conhecimento,

tratando a crianga como um ser completo e indigisiv
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Introducéo

A infancia constitui um dos estagios mais impodanta vida, por
caracterizar o inicio da formacado de um individuee gra atuar, transforma e ser
transformado pela sociedade. No entanto, a conce@gécrianga como um sujeito
completo e de direitos, configurou-se recentemehfeartir da Revolucéo Industrial, as
mulheres passam a se inserir no mercado de trab@lbmm iSso surgem o0s primeiros
estabelecimentos para a educacao das criancasnpsqissas instituicdes se referiam
apenas a alimentacdo, a higiene pessoal e a seguiaita, abstendo-se, entdo, das
responsabilidades para com a educacédo e formacéaligiaduo. Apds um processo de
valorizagédo da infancia e da crianca como um stxddode conhecimentos e de uma
cultura propria, abandona-se a concepcao assiglisteido ensino infantil. Com a
promulgacédo da LDBEN (1996) a Educacédo Infantihgerida na primeira etapa da
educacéo basica, configurando assim que a criggtpaepa tem direito a uma formacéo
gue atenda os aspectos cognitivos, sociais, ateticulturais.

A escola esta entre as primeiras instituicbes gueianca pequena ira
freqUentar no inicio de sua formacédo social e callfee com isso surge a necessidade
gue esse seja um lugar que acolha esse pequenddutdi e oportunize a ele o
conhecimento necessério para uma vida em sociatiaflama critica e participativa.
Dessa forma, € necessario entender qual a imp@tae instituicio escolar na
formacdo da crianca de zero a seis anos. Recoreelygotsky (1996) a crianca € um
ser indivisivel e com isso sua formacéo deve aleratgglas as areas do conhecimento
de forma integrada, inseridas em um mesmo Projettagdgico. A Educacao Fisica,
apresenta-se entdo, como um conteudo necessaimacio integral da crianca, por
abordar em seus conhecimentos especificos as akvysnas de linguagem corporal
necessarias ao desenvolvimento infantil.

Dentre essas formas de linguagem destacamos caBroge esta inserido
na chamada cultura corporal de movimento (BRACHIR7) e segundo autores como
Vygotsky e Wallon € um instrumento fundamental oranfacdo e desenvolvimento da
crianca. A Educacéo Fisica, que tem a brincadenaocuma de suas especificidades,
passa a fazer parte dos conteudos obrigatériosddaaEao Infantil, assumindo seu

papel na formacao integral da crianca pequena.



Este trabalho aborda as politicas publicas paralecdedo Infantil, e a
legislacdo que garante a insercao da EducacacaFisissa fase do ensino basico,
discutindo como a Educacédo Fisica tem se apropm@sse direito, utilizando seus
conteudos e especificidades, na primeira etapaldeaedo basica, destacando o papel
do Brincar. Dessa forma, para desenvolver esse fektrealizado um estudo teorico
relacionando a legislacdo atual para a EducacaicBas Educacdo Infantil e a
producdo recente da Educacdo Fisica Escolar. Assimo, 0s projetos politicos
pedagogicos dos municipios de Floriandpolis/SC ®rMiES e de estudiosos que
tratam do desenvolvimento humano.

Nesse sentido, o primeiro capitulo desse trabélhsca entender, quando a
crianca passa a ocupar seu lugar de direitos ne@dsale e como as politicas publicas e
instituicdo escolar passam a agregar esses peqeienssus espacos.

No segundo capitulo, surge a temética da EducagsficaFna Educacéo
Infantil, que tem sido alvo de discussdes por @dwgrautores, que buscam legitimar
essa area de ensino na primeira etapa da EducagitaBio Brasil. Segundo Souza e
Vago (1997) a insercao da Educacao Fisica na Edadafantil € um grande avanco
para a area. No entanto, é preciso que haja tami@a,garantia nas condi¢cdes de
concretizacao desse direito. Nessa perspectivareieod, Eliana Ayoub (2001) aponta
para a necessidade de tratarmos a crianca pegoema wm sujeito historico e de
direitos, produtor de uma cultura prépria.

Ainda no capitulo segundo, apontamos o brincar camwm forma
primordial de ensino na educagéo infantil. Destaxsague este esté inserido em uma
cultura infantil, que refere-se a tudo que é pwpld crianca. Segundo Vygotsky, o
brincar € uma importante fonte de desenvolvimentoarite a infancia, pois “a
brincadeira constitui o recurso privilegiado de ette®lvimento da crianca em idade
pré-escolar. Nela, afeto, motricidade, linguageperepcao, representacdo, memoria e
outras funcdes cognitivas sédo aspectos profundanieterligados” (OLIVEIRA,1996).
Deborah Sayao (1999) também aponta para a impa@tdaloc brincar nas aulas de
Educacgéo Fisica na Educacgéo Infantil. A autorai@iglque a brincadeira ndo deve ser
usada apenas como um meio para o ensino da cipa&ogeena, pois ela é “concebida
como eixo principal do trabalho pedagoégico e coaraateristica das criancas pequenas

e perpassa todos os momentos do ensino” (SAYAQL)200



Além disso, a autora assinala para o cuidado que sler tomado para que
nao haja uma compartimentalizacdo do ensino naaeéacinfantil. Sayao (1999)
aponta que o professor de Educacéo Fisica na Eadaiantil s6 se justifica se este
tiver sua pratica de ensino interligada as dema&ss&do conhecimento ali envolvidas.

Para finalizar, o capitulo terceiro busca nas s de ensino para a
educacédo Infantil, nos municipios de Florianop8iz/e Vitoria/SC, qual o papel o
licenciado em Educacéo Fisica tem exercido naguigétes de ensino das respectivas
cidades. Da mesma forma, procuramos entender g@iaias especificidades da atuacéo
desse profissional nessa fase do ensino, baseadeshumlos que vem sendo produzidos
que se referem a area da Educacéo Fisica e dagaduodantil.
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1 Educacao Infantil

1.1Introducéo

“[...] as criancas sao seres histéricos que setitams nas relacdes sociais e
a dimensao sdcio-histérica dos conhecimentos fresgs considerada nas
praticas educativas.” (AYOUB, 2005)

Para compreender o papel da Educacédo Fisica naag&udnfantil é
necessaria uma compreensdo sobre qual o lugar dudueacdo Infantil ocupa na
sociedade em que vivemos, assim como compreendepa@spaco a Educacao Fisica
ocupa na educacdo da crianca pequena. Dessa forocayamos levantar o contexto
histérico da criacdo das leis que regem a Educkxantil no Brasil e como essas leis
inserem e abordam a Educacgédo Fisica na primejpa dtaeducacgao basica.

1.2 Contexto da criacao das leis para a Educacéo ihfant

A configuracdo da crianga como um ser diferenciadosociedade, €
processo de uma construcao historica que passesalemr que as criancas sao afetivas
e cognitivamente diferentes dos adultos. Assintjarse a percepcdo de que a infancia
possui especificidades e que a criangca ocupa um@mcespa sociedade adulta como
produtora de uma cultura propria.

Em 1960 surgem os estudos de Ariés, pioneiro thaltna que envolve uma
nova visao sobre a infancia, apresentando uma fespacifica de ver e reconhecer a
crianga como ser diferenciado do adulto. Tal ldgdestaque que passa a ser ocupado
pela infancia na sociedade determina a construg&aloeres sobre essa fase da vida.
Maria Cristina Soares Gouvéa (2002) aponta que dasteucdo da ideia da
especificidade da infancia € diretamente relaciar@adonstituicdo da escola moderna”.
A Escola Moderna foi idealizada por Francisco Fegefundada em 1901 com o
objetivo de proporcionar o ensino e a aprendizageroriangas da classe trabalhadora,
que eram privadas de um processo de escolarizagdocomo um privilégio para as
classes sociais mais altas. Para dar impulso arestenento reformador foi criado em
1906 a Liga Internacional para a Instru¢cdo Racidadhfancia, que estabelecia em um

de seus principios que o0s programas e 0s métodangiro na primeira infancia
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estivessem fortemente adaptados a psicologia dageri 0 que ndo era comum nas

escolas tradicionais.

No Brasil, segundo Faria Filho (2004) a escoladpagnos parametros
legais, inicia-se no periodo Imperial com a Leildlede Novembro de 1827 que trata
sobre a educacao primaria e a aponta para a reegessie implantacado das escolas de
"primeiras letras". A referida lei determinava egn artigo 1° que “em todas as cidades,
vilas e lugares populosos havera escolas de pem#tras que forem necessérias”. O
Império estabelecia que cada provincia seria respy@h por seu servico educacional.
No entanto, para muitos, o servico de instrucaaleraasiadamente dispendioso o que
levava as provincias a destinarem recursos muiiéracas necessidades reais. Porém,
mesmo com a fragilidade do sistema de instrucam, Vérias provincias do Império
existiam redes de escolas publicas, privadas e starag’ (FILHO, 2004).

Com o crescimento da percepcao de que a institegéaar era importante,
ndo soO para a instrucao formal, mas para a formsg@gentes sociais, o termo “escola
de primeiras letras” foi sendo substituido por tlingdo elementar”. Apesar de
permanecer muito inferior ao ensino oferecido assds sociais mais elevadas, a
chamada “instrucao elementar” passa a agregarsoctrthecimentos e valores ao “ler,

escrever e contar”, sobretudo as criancas. Fdha E2004) afirma:

A partir dos anos 60 do século XIX, em diversas/jor@as, como resultado
dos debates e do aparecimento de uma ainda fragicdo de busca de
estabelecimento de um minimo de organicidade eutéo entre os
poderes instituidos, é que vai adquirindo consisééa idéia da necessidade
de uma “instrucao” ou “educacao primaria” que estse ordenada de acordo
com os preceitos estabelecidos por leis geraiasksveriam estar de acordo
com as “modernas” formas de pensar o fendbmeno #doeana medida do
possivel, articulado a “instrucdo secundaria”.

Assim, surge a necessidade de reformular todosvess de escolarizacao
vigentes, considerando “a crenga no progresso gaonpelo progresso das letras”,
dando um carater moderno e nacional ao ensinoscatas.

A educacado da crianca pequena passa a ocupar amimagortante na formacéo dos
cidaddos nacionais, com isso surgem diversas & garantir o direito & instrucao

primaria.
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No decorrer do processo de construgdo das leisengés ao periodo da
infancia de zero a seis anos, as determinacdess lggtam da crianca pequena sob a
“figura do Amparo e da Assisténcia, ndo sob a &gio Direito” (CURY, 1998).

O processo de criacdo da chamada, atualmente, ¢gadudafantil emerge
como um direito, que surge do encontro da produeédca dos intelectuais e dos
movimentos sociais.

Os intelectuais vinham discutindo a infancia emosods seus aspectos,
baseados nas producbes de autores como VygotskgllerMé nas varias areas do
conhecimento como a Psicologia, a Pedagogia, a ditegdi a Sociologia, a
Antropologia, dentre outras, que tratam das egpetafiles da crianca, do seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Ja os movimentos sociais, oriundos dos direitosdher de trabalhar fora
de casa, e do direito da criangca ao conhecimerstded® primeira infancia tratavam de
inflamar o governo para uma politica que atendasséanca, ndo sé na perspectiva do

cuidado e nem s0 oferecendo a escolarizacdo, masda uso do cuidar/educar.

1.3 A Constituicdo de 1988 e seus desdobramentosapetacacao Infantil

Segundo Cury (1998), anteriormente a ConstituicBol1€88 a crianca
pequena aparecia nas leis sob a perspectiva dorArafmia Assisténcia, e ndo como um
Sujeito de Direitos, portanto ndo se via a necaggidle leis especificas para a educacgéo
das criancas de O (zero) a 6 (seis) anos. Somenteas Leis de Diretrizes e Bases de
1961 (4024/61) o atendimento a crianca pequenaanpa da educacado aparece, em
dois de seus artigos

Art. 23. A educacdo pré-primaria destina-se aosonesnde sete anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou em jardinsféedia.

Art. 24. As empresas que tenham a seus servico d&iesenores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, pcative propria ou
cooperacao com os poderes publicos, instituicéesideacao pré-primaria.

A referida Lei incorpora a educacao da crian¢a peg@o Grau Primario de
escolarizagdo, porém ainda fica explicito o papiséencialista que envolve as
politicas para a crianca pequena, dessa formaseotpte as nocdes de “direito” e

responsabilidade” ainda ndo aparecem na LDB (4024 intitulado Grau Primario
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apresenta uma diferenciacdo entre Educacdo pré&aescdducacdo Priméaria. Com
isso, pela primeira vez destina-se a Educacdoqu@lse as criancas menores de sete

anos, que deveriam ser atendidas em creches egatelinfancia.

A Lei n. 4024/61 passa a exigir que para essa eédaaa professor tivesse
cursado o ensino normal. A Lei 5692/71 reforca eterthinacbes da Lei 4024/61 e
estabelece que o primeiro grau passe a correspaondensino primario e o segundo

grau ao ensino médio.

Somente com a Constituicdo de 1988 surge um nowdrice para a

Educacéao Infantil, que passa a ter um foco de irpois

esta Constituicdo incorporou a si algo que estagsepte no movimento da
sociedade e que adivinha do esclarecimento e dariamzia que ja se
atribuia a Educacéo Infantil (CURY, 1998)

Segundo Cury a Constituicdo de 88, ndo sO incorparna demanda da
sociedade, mas passou a tratar da Educacéo Irdahté figura de Direito e ndo sob a
figura de Amparo ou Assisténcia, e instituiu o Dede Estado para com essa etapa da

escolarizacao.

A Constituicdo de 1988 origina um novo ordenamguotédico para a
infancia de zero a seis anos afirmando os diréi@osrianca, no artigo 227 € definido de

forma abrangente tais direitos:

E dever da Familia, da sociedade e do Estado assedjucrianca e ao

adolescente, com absoluta prioridade, o direitmla, & salde, a alimentacéo,
a educacéo, ao lazer, a profissionalizacdo, arayléudignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitélém de colocé-las a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, eqgi@o, violéncia, crueldade
e opressao.

A crianga passa, entdo, a ocupar um lugar de destaq legislacéo
brasileira, e ap6s a Constituicdo de 88 sdo eldherautras leis que dizem respeito a
infancia, dentre elas o Estatuto da Crianca e duesdente (ECA).

A Lei n. 8069/90 trata da protecao integral a ¢q@aa ao adolescente, como
e determinado em seu art. 1°. O ECRA,] traz em si uma concepcdo da crianca
cidada, o que significa entender que todas sadtasijde direitos, merecem protecao

integral, porque se encontram em condi¢des espeatgaillesenvolvimento” (MULLER,
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2002, p. 6)Assim, a referida Lei estabelece aspectos fundaisepara a garantia dos
direitos da infancia e da adolescéncia em seugoarti° e 5°:
Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da stadie em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a vefgdio dos direitos
referentes a vida, a sadde, a alimentagao, a flucag esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao e#sp a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.
Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreend
a) primazia de receber protecao e socorro em queigircunstancias;
b) precedéncia de atendimento nos servicos publmosde relevancia
publica;
c) preferéncia na formulacéo e na execucéo dascaslsociais publicas;
d) destinacao privilegiada de recursos publicosamaas relacionadas com a
protecao a infancia e a juventude.
Art. 5°Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto deugralgrma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violénaaleldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por agi@misséo, aos seus
direitos fundamentais.

O ECA surge com a finalidade de substituir a pnienéegislacdo para a
infancia e adolescéncia, o Cédigo de Menores (198 apresentava uma concepgao
higienista e segregadora. A crianca era tratadsoaamma responsabilidade do Estado
apenas se tivesse sido abandonada ou cometido aligivacdo. Na década de 80 os
movimentos sociais que buscavam a garantia det@srpara criancas e adolescentes,
comecaram a se fortalecer, criando a Frente NdalenBefesa dos Direitos da Criancga
e do Adolescente. O entendimento trazido pela @oitsto de 88 de que a crianga e 0
adolescente eram sujeitos de direitos, unindo-sec@scentes movimentos sociais em
devesa da infancia, resultou na elaboracdo do tBroje Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Em Julho de 1990, baseado nos pressgpta Convencédo das Nacoes
Unidas a respeito do Direito da Crianca e do Adete, é promulgada a Lei n 8.069,
que derruba concepcdes anteriores a respeito @aciafe adolescéncia, ao revogar as
Leis n® 4.513/1964 e n° 6.697/1979 (Cddigo de Mesjor

Ainda com o objetivo de garantir os direitos daamga, em 1996 é
elaborada a nova Lei de Diretrizes e Bases paduad€ao Nacional (LDBEN), Lei n®
9304. A Lei n° 9394/96 é baseada no principio deitdi universal a educacéo para
todos e a principal mudanca em relacdo a antiga, lL@Bn°® 5692/71, é a insercao da
Educacéao Infantil como primeira etapa da EducagisicB. A Lei n°® 9394/96, artigo 29
determina que essa modalidade de ensino tem camabdéide o desenvolvimento

integral da crianca até seis anos de idade, em aspesctos fisico, psicologico,
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intelectual e social, estabelecendo também que uxa€do Infantil ndo deve ter o
objetivo de promover o aluno para o acesso ao Efsindamental.

Apoés a promulgacdo da LBD/1996 iniciou-se um noisdocde debates,
discussbes e elaboracédo de trabalhos técnicosideisado s6 a sua regulamentacéao,
mas a preparacdo de condi¢cdes para sua efetiveagia. Em 1998 a Camara de
Educacdo Nacional (CNE) instituiu as Diretrizes ricutares Nacionais para a
Educacéao Infantil, com o objetivo de nortear oggios para a educacéao infantil. Ainda
em 1998 o Ministério da Educacdo e do Desportoigatd Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), compattotrés parteg1) Documento
introdutorio ao Referencial Curricular Nacional ar Educacéo Infantil, (2) Formacéo
pessoal e social e (3) Conhecimento de mundo. &stemento, divulgado pela
Coordenadoria de Educacao Infantil do Ministérioegicacdo, destina-se a qualificar
os programas de educacao infantil das instituig@ghscacionais. O RCNEI levanta
questbes como as especificidades da crianca der@) (@ 6 (seis) anos de idade, as
relacbes existentes entre o cuidar e o educar,dgedo ao brincar “ como forma
particular de expressao, pensamento, interacamargoacao infantil

Em 2009, a Camara Nacional de Educacdo do Congé#mional de
Educacado publicou o parecer n° 05/2009 em que fieapticitados os deveres do
Estado em garantir a oferta de Educacao Infankligal e de qualidade, sem requisitos
de selecdo. Em seu artigo 2° o parecer estabeleeeas| Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) deveraresrticuladas com as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica (DCNEBE visam estabelecer bases
comuns nacionais para a Educacgédo Infantil, o Ensumalamental e o Ensino Médio. O
parecer n° 05/2009 ainda reune os principios, fuedéos e procedimentos para
orientar as politicas publicas na area de elaboratanejamento, execucao e avaliacao
de propostas pedagogicas e curriculares.

No Art. 4° das DCNEI fica estabelecido que as pstampedagdgicas para a

Educacao Infantil

Deverdao considerar que a crianca, centro do plamgjeo curricular, é
sujeito de direitos que, nas interagfes, relacOgsatca cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e calebvinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra,iquees constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cWBRASIL, 2010)
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O documento ainda aponta para 0s principios quecg®stas pedagogicas
para a Educacao Infantil devem respeitar, séo éliess, politicos e estéticos. Sendo os
principios de ética referentes a autonomia, a resgiwlidade, a solidariedade e ao
respeito ao meio ambiente e as diferentes cultudastidades e singularidades; os
principios politicos consideram os direitos de dataa, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica; e os principiosiesgésao relativos a sensibilidade, a
criatividade, a ludicidade e a liberdade de ex@i®ssas diferentes manifestacdes

artisticas e culturais.

1.4 A legislagéo e as praticas pedagogicas

Para Veiga (1992, p. 16) a pratica pedagogica.éufna pratica social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimgntoinserida no contexto da prética
social. A pratica pedagdgica é uma dimenséo décaréocial...”. Entendemos que 0s
Referenciais e as Diretrizes Curriculares Naciopars a Educacao Infantil tem como
finalidade principal direcionar as propostas peda@s para esse nivel de ensino nas
creches e pré-escolas do Brasil.

A legislagédo que garante o Direito da crianca pegw@eEducacéo Infantil é
resultado de um processo marcado pela luta desdiw@novimentos sociais. A partir da
conquista das leis que garantem a Educacéo Intamtib o primeiro nivel da Educacéao
Basica, o campo referente a essa modalidade deoepsissa por um processo de
revisdo de concepgbes sobre a educacdo de crienfdagalecimento de praticas
pedagogicas proprias para essa fase da infan&@m disso, surgem as discussdes sobre
como orientar o trabalho em creches com crianca®eea trés anos, e como assegurar
praticas junto as criangas de quarto a seis arogapantam a continuidade do processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criancasastauipar 0os conteudos proprios
do Ensino Fundamental.

Para orientar o trabalho realizado em creches -egu@as o Ministério da
Educacdo estabeleceu o Referencial Curricular Natipara a Educacgéo Infantil,
composto de trés partes, como foi citado anterioteneeste trabalho.

No Documento introdutério, o Referencial abordgposssupostos sobre o

que é a crianca, o educar, o cuidar e o brincantapdo para a importancia do brincar
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no processo de ensino/aprendizagem das criancasneagssidade do professor em

auxiliar e direcionar o aprendizado

“BRINCAR contribui para a interiorizacdo de detamados modelos de
adulto, no ambito de grupos sociais diversos. Adadeira favorece a auto-
estima das criancas, auxiliando-as a superar [BsigEmente suas
aquisicdes de forma criativa.

E o adulto, na figura do professor, que auxiliarutstar o campo das
brincadeiras na vida das criancas. Consequenter@aitequem organiza sua
base estrutural, por meio da oferta de determinamlgstos, fantasias,
brinquedos ou jogos, da delimitacdo e arranjo etethopo para brincar.”
(BRASIL, 1998)

Na parte que se refere & Formacao Pessoal e SodINEI explicita a
necessidade de construcdo da identidade e da autodas criancas, apontando que a
busca por uma educacéo que se direciona pararoautodeve considerar as “criancas
como seres com vontade prépria, capazes e comgetpata construir, e, dentro de
suas possibilidades, interferirem no meio em quemi” Para Sonia Kramer (2006) as
criangas devem ser vistas como criadoras de cpitalarizando assim o saber que elas

trazem do seu meio sociocultural de origem.

“Criancas sao sujeitos sociais e histéricos, masadoortanto, pelas
contradigfes das sociedades em que estdo insekidaignca ndo se resume
a ser alguém que néo €, mas que se tornara (adaltia em que deixar de
ser criangca). Reconhecemos o0 que é especifico féacia: seu poder de
imaginacdo, a fantasia, a criacdo, a brincadeitendida como experiéncia
de cultura. Criancas sdo cidadds, pessoas detentteadireitos, que
produzem cultura e sado nela produzidas. Esse medoed as criancas
favorece entendé-las e também ver o mundo a parseu ponto de vista. A
infancia, mais que estagio, é categoria da hist@iaste uma histéria
humana porque o homem tem infancia”. (KRAMER, 2005)

Deborah Sayao (2002) aponta para a tendéncia ddwsadie exercerem

uma dominacao sobre as criancas, desconhecendmassagjeitos de direitos.

Os adultos tendem a exercer uma espécie de dornitagitante sobre as
criancas, desconhecendo-as como sujeitos de diredt® mesmo ndo
reconhecendo o direito de movimentarem-se. (SAY2@?2 p. 58)

O documento referente ao Conhecimento de Mundogtitwido de 6 (seis)
eixos de trabalho direcionados para a construcadifeieentes linguagens. Esses eixos
sdo: Movimento, Artes Visuais, Linguagem Oral erkEsc Natureza e Sociedade e

Matematica. O eixo tocante ao Movimento, que fitadestaque neste trabalho, aborda,
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principalmente, o aspecto de desenvolvimento ndocrianga, entretanto aponta para
a importancia que o movimentar-se constitui na esgvidade de sentimentos,
emocdes e pensamentos, assim como ha acao sobesodfisico. Deborah Sayéo
(2002) afirma que tratar o movimento apenas comonu@n para O aprendizado
considerando-o, somente, como pertencente a umihimmspecial’- psicomotor, ndo
€ possivel. A autora também expbe em seu artigfaritina, Pratica de Ensino de
Educacdo Fisica e Educacéo Infantil” (1999) quemgortante que os professores
conhecam e dominem os contetudos da psicomotricigatém devem estar atentos
para ndo antecipar diagnoésticos que muitas vepesladorados seguindo um padréo de
movimento no qual as criangas nao se enquadram.

Ao tratar do movimento como um eixo norteador dsirem na Educacéo
Infantil, os RCNEI, asseguram a participacdo dacBda@io Fisica como pratica
pedagodgica nesta etapa da educacgdo basica. Rpisdseos Parametros Curriculares
Nacionais

E tarefa da Educacdo Fisica escolar garantir csaa#ss alunos as praticas
da cultura corporal, contribuir para a construc&oudn estilo pessoal de
exercé-las e oferecer instrumentos para que sefgrazes de aprecia-las
criticamente (BRASIL, 1997)

Dessa forma, entendemos que as politicas publarasgoEducacédo Infantil
tém assegurado o direito da crianca de zero aageis a uma educacao de qualidade,
pautada em seu desenvolvimento integral. Compresvglgue a Educacéo Fisica faz
parte dos conteudos obrigatérios para a Educadaatiln considerando entdo, seus
conhecimentos e saberes fundamentais para quangaise desenvolva integralmente.
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2 Educacéo Fisica na Educacao Infantil

2.1Introducao

“[...] a educacéo fisica na educacéo infantil psearelevante e justificada,
precisa auxiliar na leitura do mundo, por parte ddancas com as quais
trabalha, partindo do pressuposto da constru¢& aesmo [...]" (GRUPO
DE ESTUDOS AMPLIADO DE EDUCACAO FiSICA, 1996)

Entendemos que a Educacéo Infantil € um direitorid@aca pequena, e uma
responsabilidade da familia, do poder publico esaeiedade em geral. Partindo da
compreensao que a cultura corporal de movimengieserida nos direitos da crianca,
buscamos refletir sobre como a Educacao Fisicapepndo-se desse conhecimento, se
insere na Educacéo Infantil e justifica sua atuag@sa area

2.2 As leis que garantem a Educacéo Fisica escolar

As Leis de Diretrizes e Bases para a Educacédo Nacihei 9394/96,
garantem a obrigatoriedade da Educacdo Fisica coomgponente curricular na
educacao basica, estando esta area de conhecimggi@da a proposta pedagdgica da
escola. Tal obrigatoriedade fica explicianbém no Parecer n.376/97, de 11/6/97, do
Conselho Nacional de Educa¢do (CNEEntendendo que a Educacado Infantil esta
atrelada a educacao basica, € garantido o diragccdancas pequenas a essa area do
conhecimento. Segundo Souza e Vago (1997) o pwadssinsercdo da Educacao
Fisica, especificamente na Educacéo Infantil dedéira criancas de zero a seis anos, €
um avancgo para o ensino da Educacdo Fisica. AyR001] citando esses autores

afirma que

No entanto, sabemos que a construcdo de uma eduwalgica, democratica
e de qualidade, da qual a educacéo fisica seja paeigrante, ndo depende
exclusivamente de leis, mas também, e fundameniéémele politicas e
acdes governamentais que garantam as condi¢cOefvabjgara a sua
concretizacdo. Nesse sentido, ainda temos muiteéorefletir a respeito do
espaco da educacdo fisica na educagéo infantilO@, 2001)

Em 1997, o Ministério da Educacédo e do Desportdigalos Parametros

Curriculares Nacionais, PCN, com o objetivo de learxo professor na execucgao do seu
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trabalho, apontando para a elaboragao de projetessino, planos de aula e discussoes
a cerca da pratica educativa das areas que comipéseanacional curricular. Porém,
os PCN’s, ndo abordaram a primeira etapa da edudagsica, a Educacédo Infantil.
Com isso, em 1998, o Ministério da Educacédo, dawwg Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil, referente ashas, entidades equivalentes e preé-
escolas, que passa a integrar a série de documdotoarametros Curriculares
Nacionais.
O RCNEI é composto de trés volumes, seu terceitonw® se refere ao

ambito dos Conhecimentos de Mundo, e este € compisstseis documentos que
orientam a construcdo das diferentes linguagenas paiancas. A Educacdo Fisica

aparece sob a forma da linguagem do Movimento

O trabalho com movimento contempla a multiplicidade funcbes e
manifestacdes do ato motor, propiciando um amplgemilvimento de
aspectos especificos da motricidade das crianbaangendo uma reflexao
acerca das posturas corporais implicadas nas adiegcotidianas, bem como
atividades voltadas para a ampliacdo da culturpocal de cada crianca.
(BRASIL, 1998, v.3 p. 15)

Para Ferreira e Freitas (2011), o RCNEI revela guedos eixos mais
importantes na dimensdo do desenvolvimento dagaianda cultura humana € o eixo
do Movimento. Para as autoras o texto revela a oeengdo de que a crianca
“expressa-se e comunica-se por meio de gestos &asifiaciais, e interage utilizando
fortemente o apoio do corpo”, além de destacarpelpdo movimentar-se na vida da
crianca desde seu nascimento. O documento critieatacdo de movimentos imposta
por diversas vezes as criancas pequenas, sob meamtude “disciplina e ordem” no
ambiente escolar. Em seguida apresenta o eixo Mmonorganizado em dois blocos:
o primeiro referindo-se as possibilidades expressdo movimento e, o segundo, ao
seu carater instrumental (equilibrio, forca, conedgio, lateralidade).

Segundo o RCNEI, o bloco referente a expressividadgloba tanto as
expressbes e comunicacdo de idéias, sensacOestimestDs pessoais como as
manifestagbes corporais que estdo relacionadas &ooultura”. Neste sentido o
documento cita as dancas como uma das manifestdedesltura corporal que esta
intimamente ligada ao desenvolvimento da expresaid. (BRASIL, 1998, v.3, p. 30)

No bloco concernente ao carater instrumental, uiatio Equilibrio e

Coordenacéo, o documento aponta que “As institgig@®em assegurar e valorizar, em
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seu cotidiano, jogos motores e brincadeiras quéenogriem a progressiva coordenacao
dos movimentos e o equilibrio das criancas”. (FBRA 1998, v.3, p.35)

Ferreira e Freitas (2011) assinalam para uma ‘ialgéio das acdes
voltadas para o desenvolvimento de habilidadesafisinas criancas, podendo ser
considerada uma visdo desenvolvimentista, com feo parametros referentes a
capacidades motoras das criancas, em cada faixi, eta associada a evolugéo
bioldgica corporal.” Sayao (1999), critica 0 moddksenvolvimentista, e psicomotor,
em que o movimento € usado na escola e na Edudaigdnil como suporte para as
aprendizagens cognitivas. Segundo a autora “o mawim neste caso, serve de recurso
pedagodgico visando ao sucesso da crianca em ooc&mpos do conhecimento.”
Utilizando, assim, a linguagem corporal apenas comaneio, € ndo como um fim que
se justifica pela sua relevancia na formacéo dwiitalo.

Ayoub (2001) caracteriza a expressao corporal cama das linguagens
fundamentais a serem trabalhadas na infancia, pois

A riqueza de possibilidades da linguagem corpaetla um universo a ser
vivenciado, conhecido, desfrutado, com prazer griale Crianca € quase
sinbnimo de movimento; movimentando-se ela se descdescobre o outro,
descobre o mundo a sua volta e suas multiplasdipgns. Crianca € quase
sindnimo de brincar; brincando ela se descobresotes o outro, descobre o
mundo a sua volta e suas multiplas linguagens. dbescdescobrir-se. Des-

cobrir, tirar a cobertura, mostrar, mostrar-se,ifdmc.. Alfabetizar-se nas

multiplas linguagens do mundo e da sua cult(f’OUB,2001)

A autora, citando o Grupo de Estudos Ampliado dacBdéo Fisica (1996),
afirma que “A contribuicdo da educacado fisica naceddo infantil, (...) para ser
relevante e justificada, precisa auxiliar na leitdo mundo, por parte das criangas com
as quais trabalha, partindo do pressuposto darcgéstde si mesmo, no decorrer desse

processo de ‘alfabetizagéo™.

2.3 O papel da Educacéao Fisica na Educacao Infantil

“A educacdo fisica na educacéo infantil pode camfigse como um espaco
em que a crianca brinque com a linguagem corpocath 0 corpo, com 0
movimento, alfabetizando-se nessa linguagem.” (ABORD01)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, acd€do Fisica

apropriou-se em seus contetdos das producdestdeactrporal, entendidas como: as
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dancas, as lutas, os esportes, 0s jogos e asigasastara Carolina Picchetti (2007) a
cultura corporal pode ser definida de duas formas,excludentes. A primeira trata tal
conceito “como sendo uma parcela da cultura getatando-se, assim, de
conhecimentos materiais e ndo materiais que foraodugidos e acumulados
historicamente”. A segunda aponta para 0s cincaseile conhecimento que compde a
cultura corporal: 0 jogo, o esporte, a danca, agica e a luta, que seriam a expressao
concreta das producdes culturais.

O Coletivo de autores (1992), sob o enfoque daiauitorporal, define a

Educacéo Fisica escolar

A Educacéo Fisica € uma disciplina que trata, pmgiagmente, na escola,
do conhecimento de uma area denominada aqui deawbrporal. Ela sera
configurada com temas ou formas de atividadesjcptmente corporais,
como as nomeadas anteriormente: jogo, esportestgiaadanca ou outras,
gue constituirdo seu contetido. O estudo desse ciomdnao visa apreender a
expressado corporal como linguagem.

Bracht (1999) aponta para o campo da EducacdoaFtsimo sendo o
responsavel académico pela teorizacdo da pratdagpgica que se propde a tematizar
as manifestacdes da cultura corporal de movimé&um isso Betti (2007), afirma que
0 “objeto da Educacao Fisica seria, entdo, o sedyecifico de que trata essa prética,
qual seja, a cultura corporal de movimento”. Bra@@05) afirma que os termos
“cultura corporal” e “cultura de movimento” consegu embasar uma nova construcao
do objeto da Educacéo Fisica, porém o autor ekplgtia preferéncia pela expressao
“cultura corporal de movimento”, pois “a palavrafporal”, por si s6, ndo contempla a
especificidade da Educacado Fisica, pois seria wdandancia jaA que toda cultura é
corporal. J4 a expressao “movimento”, sem umax@&fieyprofundada, poderia gerar a
ideia de um objeto mecanicista e descontextualizado

De acordo com Silva (2005) a Educacéao Infantil vye@ssando por um
processo que desafia sua intervencdo pedagogicanpreender a crianga como um
sujeito historico. Para Ayoub (2005) as crianca@® “seres histéricos que se constituem
nas relacdes sociais e a dimensdo soécio-historosa adnhecimentos precisa ser
considerada nas préaticas educativas”. Assim, a ddiac Infantil passa a ocupar um
espaco na sociedade na busca da construgdo de canzscimentos que permitam a
interacdo da crianca com as pessoas e com o mwsdiats socioculturais. (SILVA,
2005)
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Nesse contexto nos deparamos com a Pedagogia dagaduinfantil, para
a qual “é preciso construir a especificidade ddaditzo pedagdgico voltado as
necessidades e interesses das criancas de 0 @.8SA¥AO, 2002). Ayoub (2005)
ressalta que uma das preocupacdes em torno dagadu€ssica na Educacéao Infantil é
0 perigo da escolarizacdo dessa etapa da educagdica,b fragmentando o
conhecimento nessa etapa. Sayao (2000) afirma que

A questdo nao esta no fato de varios profissioatiarem no curriculo da
educacéo Infantil. O problema esta nas concepcédsablalho pedagdgico
desses/as profissionais que, geralmente, fragmeasafancdes de uns/as e
de outros/as isolando-se em seus proprios canpa¥ A0, 2000)

Dessa forma, Ayoub (2005) aponta para o riscoatestormar a linguagem
corporal uma “propriedade” da Educacdo Fisica, pemsbora essa seja sua
especificidade torna-la exclusiva da Educacdo &isipoderia reforcar a
compartimentalizagcdo dos saberes na Educacaoilnfant

Garanhani (2008) cita Bassedas, Huguet e Solé 1§98 afirmam que

Na educacdo infantil, ndo se prop8e os mesmos iaigeem todas as
linguagens: em algumas, o objetivo sera incengvatimizar aprendizagens
ja iniciadas; em outras, poder-se-a iniciar pelen@ira vez ou de uma
maneira diferente da que a crianca ja estava avaesi E, portanto,
imprescindivel fazer um esforco na creche e naepcéla para trabalhar tudo
0 que ajude a crianca a dispor de ferramentas lgu@drmitam comecar a
torna-se um individuo da sociedade (BASSEDAS; HUGUEOLE, 1999,
p. 75-76)

Assim, a construgdo dos conhecimentos e do desamarito das
diferentes linguagens na Educacao Infantil, devar esssociada pedagogicamente e
privilegiar diversas formas de interacdo e comugdioada crian¢ga com 0 meio e com 0
seu grupo. (GARANHANI, 2008. p. 129).

Sayao (2002) assinala para as interagbes que potenge as criancas e 0s
adultos na Pedagogia da Educacéao Infantil. Com &saatora expde que “para pensar a
Educacao Fisica no ambito do trabalho pedagogicoa@ncas de pouca idade, faz-se
necessario articularmos diferentes areas do cameetd e diferentes profissionais.”

Soares (2002) defende que quando compreendermaliGa¢ao Infantil
como tempo e espago de construgdo, participagdodeigio, da criangca pequena, no

meio socio-historico, estaremos compreendendo lpdp Educacdo Fisica na
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“‘construcdo dos saberes e, consequentemente, camgonente curricular na
Educacado Infantil.” A autora ainda reforca a neideske de pensarmos a infancia
“como um tempo de direitos, reconhecendo que agigem o direito as vivéncias, as
experiéncias e ao conhecimento em suas muitas ggasri (SOARES, 2002). Assim,
Freire (1989) afirma que o periodo da infancia éstituido de um momento de
atividades muito intensas em que 0s movimentosocaipocupam quase todo o tempo
da crianca.

Dentre os movimentos corporais dessa etapa dadeistacamos o brincar,
que faz parte da cultura infantil, e esta insends contetdos da cultura corporal de

movimento.

2.4 A prética da Educacéo Fisica

O Brincar

Gisela Wajskop (1995) aponta que, com base nassideée Platdo e
Aristoteles, desde os primordios da educacdo Graoana a brincadeira € utilizada
como forma de ensino. A autora também demarca gemas com a ruptura do
pensamento romantico a brincadeira passa a serzaala na educacdo da crianca
pequena, pois anteriormente o brincar era consldeapenas como “fuga ou recreacao
e a imagem social da infancia ndo permitia a ag@tale um comportamento infantil,
espontaneo, que pudesse significar algum valon éfWsAJSKOP, 1995, p. 19)

A partir dessa ruptura, a brincadeira passa eat&azer parte do cotidiano
da educacéo infantil, com uma valorizacdo baseadaleais de protecdo da infancia,
utilizando o brinquedo apenas como divertimentojaplo-se no mito de que o brincar
€ um comportamento natural da crianca, e esta @edprde razédo e desvinculado do
contexto social. (WAJSKOP, 1995, p. 20)

Contrapondo a idéia da brincadeira como algo iterarcrianca pequena,
Gisela Wajskop (1995) apresenta como argumentofiugmcia da cultura na formacao
da crianca, estabelecendo que a forma com que aradga brinca esta vinculada a
interagdo socio-cultural da mesma. Sendo assimneadeira é o resultado de relacdes
interindividuais da cultura. “A brincadeira pres8apuma aprendizagem social.

Aprende-se a brincar’. Segundo Vygotsky (1989)0¢ iptermédio do brincar que a
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crianca compreende seu grupo e sua cultura, constghificados e elabora
interpretacdes das diversas realidades.

Para o autor, citado por Pavezi e Lima (2012)imgoedo é considerado
o principal meio de desenvolvimento cultural naéindia. E através do ato de brincar
que a crianga incorpora experiéncias culturais @aso Por meio da brincadeira a
crianca € capaz de se apropriar do mundo concresooddjetos humanos quando
reproduz as acOes realizadas por adultos com esget®s (LEONTIEV, 2001). O
brinquedo oferece uma situacdo de transicdo entagda da crianca com objetos
concretos e suas acgdes com significado (OLIVEIF®7).

Segundo Rego (1996), Vygotsky dedica-se mais ealpsante a brincadeira
de "faz-de-conta”, que é caracteristica nas crime aprendem a falar e que, com
isso, adquirem a capacidade de “representar sioaipoéinte e de se envolver em
situacdes imaginarias”. Rodrigues (2009) aponta“quierincadeira de “faz-de-conta”
estimula a capacidade da crianca de respeitar sregug valerd ndo sO para a
brincadeira, mas também para a vida. Ela tambéra aticriatividade, pois através da

escolha dos papéis tera que reproduzir e crigerasentacao na brincadeira.”

“No brinquedo a criangca sempre se comporta alémcalmportamento
habitual de sua idade, além de seu comportameatidno brinquedo &
como se ela fosse maior do que na realidade. Canfoco de uma lente de
aumento o brinquedo contém todas as tendénciaseskendolvimento sob
forma condensada, sendo ele mesmo, uma grandedi@ntesenvolvimento.”
(VYGOTSKY, 1989, p.117)

Para Rego (1996), Vygotsky afirma que é atravédrilmquedo, que “a
crianca aprende a atuar numa esfera cognitiva gpendle de motivagdes internas.”

Pavezi e Lima (2012), explicitam que, segundo omaeesutor,

a crianca assume e ensaia papéis e valores candesges as atividades dos
adultos de seu meio cultural, antecipando seu @eb@mento no que se
refere a aquisicdo de motivacdo, habilidades edat#t que serdo necessarias
a sua participacdo social. [...] O uso da imagioagd@o brinquedo também
contribui na expansdo das habilidades conceituaas cdanca que
espontaneamente separa significado do objetg atingindo assim uma
definicdo funcional de conceitos e de objetos. (EEMe LIMA, 2012)

Segundo Galvao (1996) “para Wallon, a imitacdo @ @onma de atividade

gue revela, de maneira incontestavel, as origentsramdo ato mental”. Com isso, a
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autora afirma que no “faz-de-conta” torna-se ma@aca compreensdo da origem
corporal da representacdo. O brinquedo passa eatdmferecer uma situacdo de
“transicdo entre a acdo da criangca com objetosretnice suas acdes com significado”.
(OLIVEIRA, 1997). Para Ferreira (2004), “brincapérte integrante da vida social e €
um processo interpretativo com uma textura complexale fazer realidade requer
negociacdes do significado conduzidas pelo conpelalinguagem”.

A autora Deborah Sayao (2002) afirma que a brincadeve ser entendida
como o principal eixo de trabalho pedagdgico e cdmguagem caracteristica na

infancia, perpassando todos os momentos do enBia@a Sayao (1999)

“o curriculo da Educacao Infantil deve contempkfamas de manifestacao
caracteristicas da crianca de zero a seis anoslait,i privilegiando as
diferentes linguagens que se externam através almlade, dramaticidade,
leitura, escrita, musicalidade, corporeidade, gdistade... Estas formas de
expresséo, vividas e percebidas pelo brincar, septam a totalidade do "ser
crianga" e precisariam estar garantidas na orggézaurricular da sua
educacio.” (SAYAO, 1999, p. 234)

De acordo com Ayoub (2001), a Educacao Fisica ned&gdo Infantil deve
configurar-se como um tempo em que a crianca beirgm a linguagem corporal, com
0 corpo e com o movimento. Nessa perspectiva, éetee que “brincar com a
linguagem corporal significa criar situacbes naaigj@s criangas entrem em contato
com diferentes manifestagoes da linguagem corp@fa¥OUB, 2001, p. 57)

Para Garanhani (2008) o profissional responsavel tpebalho pedagdgico
do movimento na Educacéao Infantil, é o professdedigcacéo Fisica. Segundo a autora

este profissional ter4 a funcéo de

“desenvolver trabalhos em projetos interdisciplsarna organizacdo de
ambientes de aprendizagem, selecdo de materiaicatads, no
planejamento de atividades pedagdgicas e, consegoente, na elaboracéo
de propostas curriculares que valorizem o movimeat@rianga como uma
capacidade expressiva e intencional” (GARANHANIO20p. 134)

Dessa forma, o brincar se manifesta como principgolagdgico da
Educacado Fisica, pois € na brincadeira “que a @iatdapta a sua condicao fisico-
motora e a do objeto e/ou situacdo as condicoegidesi pela acédo e,
consequentemente, consegue experimentar, expla@ampreender os significados do
meio.” (GARANHANI, 2008, p. 136)
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“Ao brincar em atividades que proporcionem vivésciee movimentos de

seu corpo, a crianga desenvolve aspectos fisicore®e, a0 mesmo tempo,
tem a possibilidade de entender os significadosudemovimentac¢do. Pode
compreender, também, que os movimentos que envobassibilidades de

deslocamento do corpo (caminhar, correr, saltdat, retc.), manipulagéo de
objetos (lancar, tocar, pegar, arremessar, etequdibrio (girar, balancar,

agachar, etc.) se configuram em diversas praticis((GARANHANI, 2008,

p. 136)

Compreendemos que a Educacéao Infantil € um dideittrianca pequena as
diversas praticas e conhecimentos da cultura calrpler movimento. E, reconhecendo
que a Educacéo Fisica trata na instituicdo esadarcontetddos da cultura corporal de
movimento, entendemos a importancia dessa areasitgoena educacdo de zero a seis
anos. Com isso, buscamos perceber nas politicdgggilpara a Educacao Infantil,
como a Educacéo Fisica tem ocupado seu espacormacfio integral da crianca

pequena.
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3 Propostas deEnsino na Educacao Infantil

3.1lIntroducao

“A reflexdo critica sobre a pratica se torna umayéncia da relacédo teoria
pratica sem a qual a teoria pode ir virando bldélaba pratica ativismo”.
(Paulo Freire, 1996)

A partir dos estudos da area da Educacédo Fisica Eddcacéo Infantil,
busca-se compreender qual o papel que a Educagi@da E&m exercido nos municipios
de Florian6polis/SC e Vitoria/ES, através de suapgstas de ensino para a Educacao
Infantil. Tais municipios foram apontados por jantegem em suas instituicbes de
ensino licenciados em Educacdo Fisica desde 19B292 (Floriandpolis e Vitoria,

respectivamente).

3.2 Municipio de Florianépolis/SC

As Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para a [Edodafantil (2010), do
municipio de Florianépolis/SC, buscam orientar &ipa docente no ensino da crianca
pequena, referindo-se, especialmente, “a funcéalstec Educacgdo Infantil, aos nucleos
de acéo pedagodgica e as implicacbes desses aspardosma definicdo do carater da
docéncia”. Nesse sentido, o documento reafirma @oitancia da Educacao Infantil
como primeira etapa da educacado béasica, e aporgaagfancdo desse nivel de ensino
gue deve sustentar-se “no respeito aos direitodafuentais das criangcas e na garantia
de uma formacéao integral orientada para as difesetiitmensdes humanas (linguistica,
intelectual, expressiva, emocional, corporal, dazeultural)” (ROCHA, 2010).

O documento defende a consolidacdo de uma Pedadadiafancia, que
trata as criangas como seres humanos concretosi® pertencentes a diferentes
contextos sociais e culturais e que por tanto mecuum conhecimento especifico.
(ROCHA, 2010).

Segundo Barbosa (2010) a Pedagogia da Infancia

Constitui-se de um conjunto de fundamentos e igdies.de acdo pedagodgica
que tem como referéncia as criancas e as multquasepcdes de infancia
em diferentes espacos educacionais. Essa perspeeiilagogica consolida-
se, na contemporaneidade, a partir de uma critistorica, politica,
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socioldgica e antropoldgica aos conceitos de caianipfancia. (BARBOSA,
2010)

As Diretrizes criticam a antecipacao da escolaéi@zagurante a Educacgao
Infantil, defendendo que o conhecimento ndo devefragmentado nessa etapa do
ensino. Porém, baseiam-se na psicologia histooc@isde L.S Vygotsky, e apontam
que a formacéo intelectual e a apropriacdo cognder outros saberes, ndo devem ser

negadas as criancas nessa fase da educacao.

A medida que amplia seu olhar ao mundo que a rpdéidgeresse da crianca
se expande dos objetos em si para sua formacaal.sécimitacdo dos

adultos em suas relagdes sociais é 0 objeto ddefamnta que se constitui
como atividade principal da crianga até proximo dess anos. Nessa
atividade lddica - ndo produtiva - sdo exercitaflages importantes em
processo de desenvolvimento na crianga como a nenaimaginacao, o

pensamento, a linguagem oral, a atencdo a fung@mbkca da consciéncia.
Ao se colocar no lugar do outro — adulto que buspaesentar- é levada a
expressar seu comportamento num nivel mais elegadexigéncia social.

Com isso, exercita e aprende, pouco a pouco, aatantsua vontade e
conduta. No faz-de-conta, portanto, amplia seu ecnfento do mundo,

organiza e reorganiza seu pensamento, interpretapreende os diferentes
papéis sociais que percebe na sociedade que colflktld O, 2007, p.97)

No que se refere a Educacao Fisica, 0 Documentttapara o “corpo em
movimento na Educacao Infantil: a cultura corp@ads conteudos/ linguagens”. Ha
uma preocupagdo em contextualizar o corpo na smigede os atravessamentos
causados por essa relacdo “diante dessa quest8o @ee no corpo das criancas, nas
creches e fora dela, no ambito das diferentes edassciais, de algum modo estdo
reverberados a ‘cosmologia’, os valores, as maraaspraticas, enfim, o ethos da
sociedade na qual vivemos” (SILVA, 2010). Baseada teoria Walloniana, as
Diretrizes defendem que a expressao cultural devenanifestar de forma criativa e
critica, constituindo um elemento primordial quentcibui para o pensamento da
crianca, e contrapde a ideia de que o movimenéoageinas mecanico e neuroldgico.

Para Wallongpud GALVAO, 1995), citado por Silva (2010, p. 147)

O corpo e 0 movimento, ou seja, o0 corpo em movimérde natureza social,
cultural, biolégica, e historica, pois é por intédio desta simbiose dialética
gue é construido o desenvolvimento das criancasigpag, que se da,
portanto, na dimensao espaco-temporal e histéacials O desenvolvimento
ocorre num processo continuo e descontinuo, prodaca detonando a
complexa maturacdo do sistema nervoso da criaegdptem vista o seu
acabamento e formacéao individual, tendo como funigdanisto das relacdes
e correlagfes entre agdo e a sua representagée. IMe@sr, o movimento
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que € a abstracdo pensada e o0 pensamento € adesidis relagdes entre o
bioldgico e o social (GALVAO, 1995).

O Documento busca explicitar, também, a importadeiaultura corporal
de movimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992) na formagia criangca pequena.
Sendo, a cultura corporal de movimento, compreendamno o objeto de estudo que
agrega as diversas formas de expresséao e repigeigizde 0 homem tem produzido e
desenvolvido durante a histéria, e que se manifgséaés dos jogos, das dancas, das
ginasticas, dos esportes, do circo e demais fomeanguagem corporal. (SILVA,
2010).

Nesse sentido, entendemos que a Educacédo Fismadasia Educacéo
Infantii no municipio de Florian6polis/SC, preoctgga com a ampliacdo do
conhecimento e dos saberes da crianga, e com ussa Iproporcionar-lhe meios para
que haja uma apropriacao critica da cultura sidieada pelo homem. E, através da
brincadeira estimular a autonomia, a criatividadea esolidariedade. (VIEIRA e
MEDEIRQOS, 2007, p.59).

3.3 Municipio de Vitoria/ES

O Documento Norteador Para a Educacdo Infantil nonitpio de
Vitoria/ES (2006) tem inicialmente, o objetivo agarmular a Proposta Curricular para
a Educacao Infantil elaborada no periodo de 198992. Porém, devido as diferentes
demandas que emergem durante o passar dos arges,asuecessidade da criacdo de
uma nova proposta, com um “novo olhar”. Para iasmoposta “Educacao Infantil no
Municipio de Vitéria: Um novo Olhar” foi elaboradmm a participacdo de todos os
envolvidos no cotidiano da educacéo infantil, sesgiyofessores, diretores, pedagogos,
estagiarios, criancas, pais, auxiliares administiaf agentes de seguranca, merendeiras
e auxiliares de servicos gerais.

A Educacao Infantil no municipio de Vitoria/SC nefa o papel da crianca
como um sujeito de direitos e afirma que “o trabafledagdgico deve fortalecer a
experiéncia da criangca como sujeito historico elpiar de cultura em todos os tempos
e espacos da instituicdo”. (EDUCACAO INFANTIL NO NWICIPIO DE VITORIA:

UM NOVO OLHAR, 2006). A partir dessa visao de inféna Prefeitura de Vitoria/SC,
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desenvolve um capitulo referente ao cuidar e acaecha Educacéo Infantil. Segundo
Sayao (1996)

A concepcédo do “cuidado e educacédo” faz sentideeptender que é preciso
cuidar das criancas que ainda sdo dependentesutio ad que diz respeito a
cuidados basicos (...). E preciso, também, “eduessas criancas porque S&o
cidadéds e ndo podem ser privadas do direito inipuéstel de terem acesso
ao conhecimento, socialmente produzido e expresioqultura. (SAYAO,
1996)

A proposta afirma que nao deve haver uma separmgata hierarquizagao
entre o cuidar e o educar, pois esses dois cosce@tminham juntos na Educacao
Infantil.

A proposta ressalta também, a importancia do Mrabecoletivo,
explicitando a necessidade de que haja uma interagdie todos os profissionais que
atuam na formacédo da crianca pequena nas inseti® Educacédo Infantil, e que cada
profissional pense sua pratica inserida em um farajaior, relacionado com outros
conhecimentos, para que nao haja uma hierarquizicéaber.

O Documento coloca o brincar em evidéncia, e abandecessidade de que
haja uma valorizagdo da brincadeira na Educac@mtihfde forma que essa ndo seja
tratada apenas como um meio. E, em uma perspeldiatuacao propdeReconhecer
as brincadeiras como um espaco onde as criancasseam sua sexualidade, lida com
seus impulsos agressivos, produzem cultura e mpEs simbolicamente o mundo que
as Cercam.’(EDUCA(;AO INFANTIL NO MUNICIPIO DE VITORIA: UM NOVO
OLHAR, 2006)

Quando se trata da Educacéo Fisica, a propostaeapaeem seu capitulo
referente, a clara influéncia da visdo da criamgaacum sujeito histérico e cultural que
acrescenta sentidos historicos, sociais e culturag®m das perspectivas
desenvolvimentistas e da psicomotricidade, dangioifgiado para o conhecimento da
Educacao Fisica que € transmitido com e pelasgasaiftABATUCCI, 2011)

Outro aspecto importante no projeto de Vitoria/EBcoatra-se na
valorizagdo da Educacado Fisica como componentewiar para a Educacgéo Infantil,
nao so6 pela sua obrigatoriedade legal, mas paedmtia de sua especificidade

“A inclusdo da Educacdo Fisica como componenteictlar da educacao
basica integrada a proposta pedagégica (LDB/96)p mkeve ser

compreendida como um apéndice ou uma realidadanestras diferentes
praticas educativas dos CMEIs. A identidade da &chic Fisica precisa se
afirmar como uma prética cultural portadora de esithentos que s6 tém



32

sentido quando articulada a outros saberes e otdmeses presentes no
contexto da Educacdo InfanfEDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO
DE VITORIA: UM NOVO OLHAR, 2006, p. 8)

Sobre a presenca da Educacéo FiSa@bhatucci (2011) explicita

A presenca da Educacao Fisica na rede municip®itdea contribui para
qualificar as experiéncias de movimento corpora dadancas, pois com a
presenca desse profissional “especializado” acainopelo menos diminuiu,
a pratica espontaneista por parte das profissior@squalificadas para o
trato com a cultura corporal de movimento das ¢Aaanou seja, qualifica o
conhecimento a ser transmitido e dando mais swssfthra que a crianga,
através das préaticas corporais, valores e conceippesentados, possam
qualificar também sua linguagem corporal, fonter@c@sso de significacdo
do mundo. (SABATUCCI, 2011)

Com isso, em uma perspectiva de atuacdo o docunppfme que a
Educacéo Fisica deve garantir o reconhecimentondadgem corporal e ampliar as
possibilidades expressivas do corpo em todos opdesnespacos além davorecer
vivéncias que possibilitem todas as criancas, iedeépntes de suas condi¢des fisicas e
cognitivas, manifestarem - se corporalmente emagites de jogos, brincadeiras,

dramatizacdes, enfim, a partir de diferentes fordeaepresentacédo do mundo.
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Consideracoes Finais

A Educacao Infantil tem sido um tema de diferemstsidos devido a sua
complexidade e especificidade, tanto no que seerefesua histéria de insercdo no
ensino basico, quanto nas peculiaridades que ezwvodvensino da crianga pequena.

No decorrer desse trabalho podemos perceber aup&gio, mesmo que
recente, com a educacéao e o cuidado com a criagerd a seis anos, que se manifesta
por meio de diversas leis que orientam e determimarpritica de atuacdo dos
profissionais da area.

Com base no exposto, percebemos a necessidadeed® @msino na
Educacdo Infantii ndo aconteca de forma fragmentadédando que haja uma
hierarquizacdo dos saberes nessa fase de ensisp.s€gundo os estudos apontados
nesse trabalho a crianca é um ser Unico, completdisivel, e por tanto seu ensino
deve abordar todos os aspectos do conhecimentorda fntegral.

Sabe-se que a Educacéo Fisica € um componenteutarrobrigatorio na
educacao basica nacional, e com isso sua inseec&alucacao Infantil esta garantida,
quando sua prética esta atrelada ao projeto molferiagdgico da instituicdo. Dessa
forma, a Educacgéo Fisica na Educacgédo Infantil dere de forma a transmitir seus
conteudos e suas especificidades estando essaglaasem um projeto maior, que
agregue todas as areas do conhecimento necegs#aas formacao integral da crianca
pequena. Compreendemos que 0s conhecimentos efiegfmes da Educacéo Fisica
se confundem com a cultura corporal de movimente,igtegram as diversas formas de
cultura produzidas no decorrer do tempo pela hutaaie!.

A partir das especificidades da crianca e da Educ#&gsica, assumimos
que o brincar é fator primordial na educagédo deraninfancia. E baseado em tedricos
da area da psicologia histérico-social e desenv@uiista podemos compreender que a
brincadeira ndo é apenas um meio para o aprendieasion o aprendizado em si. A
brincadeira oportuniza a transformacéao signifi@atla consciéncia infantil, por exigir
das criangas formas mais complexas de interagdmanomdo.

A partir desses conhecimentos, entendemos queopegtas de ensino para
a Educacéo Infantil dos municipios de Florianop8I e Vitoria/ES assumem o
compromisso de inserir o professor de Educacéodrig educacdo da crianca pequena

em suas instituicdes de ensino. Os dois municigosrrem ao brincar como um de
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seus principais fundamentos de ensino na infaecagontam para a crianga como um
sujeito de direitos portador de uma cultura prgppi@duzindo assim conhecimentos
especificos. Da mesma forma, nas duas propostescapaconceito da cultura corporal
de movimento como uma caracteristica da Educacgical-ie valorizam a atuacédo do
profissional da area com seus conhecimentos eesabspecificos, que sdo necessarios
para a formacdo da crianca na primeira etapa dzaeda bésica.

A partir desse trabalho, concluimos que a prat@aEducacédo Fisica é
muito importante na formacdo integral da criancgupea, pois agrega ao ensino
infantil especificidades que sao pertencentes a &reque agregadas aos demais
conhecimentos que envolvem a Educacdo Infantimd&on um individuo cidadéo e

critico para atuar na sociedade.
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